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Resumen
La presente investigacién pretende conocer elementos culturales y escolares que
influyen sobre estudiantes que asisten a una escuela privada de élite para adherirse o

alejarse valorativamente a la justica social.

Esta es una investigacion cualitativa que utiliza la técnica de estudio de caso y tiene
lugar en un centro educativo de nivel medio superior perteneciente a la Compafiia de
Jesus. Este modo de educaciéon jesuita se inscribe en una declarada intencién
formativa hacia la justicia social y un interés por la aplicacién de experiencias
pedagogicas interculturales. Algunos estudiantes cercanos a egresar participan como
estudio de caso, donde se destacan rasgos de su discurso que guardan relacion con la
adhesion valorativa a la justicia social. Las trayectorias socio educativas de los
estudiantes que han recibido la formacién de un bachillerato de la Ciudad de México
de reciente creacion, dan pistas sobre sus concepciones sobre el mundo social y la

justicia.

El estudio se construye a partir del didlogo entre algunas nociones de la teoria de la
reproduccion (Bourdieu), la pedagogia critica (Giroux), las representaciones sociales y
la interculturalidad (Dietz). Los ejes anteriores son el andamiaje tedrico sobre el que

se fundamenta el andlisis del trabajo de campo.

Entre los principales hallazgos de las trayectorias socio educativas de los estudiantes
y las observaciones sobresale la creencia dominante en que la pobreza se genera y se
mantiene por la ausencia de mérito individual y la falta de motivacién; en
contraposicién también existen visiones estudiantiles en resistencia que cuestionan
dicha vision dominante. Estas representaciones tienen un impacto en la adhesién

valorativa de los estudiantes a la justicia social.

Palabras clave: Justicia social, escuela privada de élite, formacién valoral, pedagogia

de la resistencia, educacion media superior, representaciones sociales.
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INTRODUCCION

La escuela de sostenimiento privado en México es un espacio social al que asisten las
nuevas generaciones de los grupos econémicamente mas favorecidos, son las
denominadas escuelas privadas de élite. Estas gozan de privilegios formativos y
educativos que sitiian a sus estudiantes en condiciones de privilegio frente a mayorias
que carecen de las condiciones fisicas y personales indispensables para tener una

educacion de calidad.

En contextos sociales como el latinoamericano, tan marcados por la desigualdad social
y educativa, es pertinente preguntarse hasta qué punto y de qué forma las escuelas
privadas de élite pueden contribuir a un acercamiento mas eficaz hacia la
consolidaciéon de democracias maduras que se acerquen a la equidad social y que, por

tanto, tengan entre sus valores centrales a la justicia social.

La presente investigacion es de corte de cualitativo y se vale de un método indagatorio
pertinente que ha evolucionado en los dltimos afios en su forma de acercarse a la
realidad, el estudio de caso. El investigador, quien ha sido participe durante tres afios
en la construccién del modelo formativo en una institucion educativa jesuita es
también quien da cuenta de lo que rodea a la formacidén valoral para la justicia social
en el contexto de un centro educativo que atiende a sectores socioeconémicamente

favorecidos de la Ciudad de México.

A partir de las voces de los estudiantes del centro educativo, escuchadas en la
cotidianidad de sus clases, experiencias formativas, relatos o entrevistas, se entreteje
una historia que versa sobre elementos culturales y escolares de la vida de los
estudiantes que tienen que ver con creencias, prejuicios, estereotipos y condiciones de

segregacion que dificultan su adhesion valorativa a la justicia social.

La historia y contexto que rodean al centro educativo en donde cursan los estudiantes

que son los estudios de caso de la investigacidn, son relevantes para la discusién sobre



la educacion desde las élites y su relacion con la justicia social. El centro educativo con
inspiracién ignaciana, representa un modo de educacion que los jesuitas han ofrecido
en México desde la época de la colonia y que ha tenido repercusiones sociales y
culturales en los grupos mas favorecidos y desfavorecidos del pais. Adicionalmente,
para un estudio educativo que reflexiona sobre la relacién entre escuela y sociedad,
son pertinentes las reflexiones que se desprenden del Concilio Vaticano II, la
Congregacion General XXXII de los jesuitas y los cambios que éstas provocaron al
interior y exterior de la orden religiosa de la Compafiia de Jesds y que impactaron

directamente a la forma en que se concibe la educacién en sus colegios.

Después del Cierre del Instituto Patrial en la Ciudad de México por parte de los
jesuitas en los afios setenta, los académicos que estudian los fendmenos educativos en
México y en el mundo han lanzado nuevos abordajes teéricos que redimensionan el
entendimiento de la problematica de las escuelas privadas y su relaciéon con la
sociedad mexicana. Los teoricos de la pedagogia critica y de la educacién intercultural
amplian los paradigmas establecidos por la teoria educativa de la reproduccién. Estos
debates educativos en torno a la reproduccién ideoldgica se abordaran en la presente

investigacion y se revisaran a la luz del trabajo de campo en el bachillerato jesuita.

Por su parte, dentro del Sistema Educativo Mexicano (SEM) la escuela privada ha ido
ganando terreno en lo referente a la libertad de ensefianza, a partir de la reforma
educativa de 1992. Ante esto, es apremiante conocer el rol que va teniendo la
formacién que se ofrece dentro de las escuelas privadas en la conformacion de la
sociedad mexicana. Sobre todo, es necesario saber cudles son los discursos
dominantes dentro de las escuelas privadas que atienden a los grupos mas
favorecidos econémicamente y qué relacion guarda ello con la consolidacién de una

sociedad mas equitativa en México.

1 Su historia y contexto se relata a detalle en el capitulo 2



Se tiene como telén de fondo las escuelas privadas de élite en el sistema educativo
mexicano, la cultura de los sectores mas favorecidos del pais y la educacién que ofrece
la Compaiiia de Jesus a los sectores mas favorecidos de la sociedad mexicana. Ante
eso, la presente investigacion abordara temas que tienen que ver, principalmente, con
percepciones y concepciones que tienen estudiantes de una escuela privada de élite
sobre la sociedad y sobre si mismos. Asimismo, la relacion guardan esas

representaciones con su disposicion para valorar la justicia social.



CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

I. Contexto y problematizacion

La presente investigacion se realiza en una instituciéon de reciente creacion de nivel
bachillerato y de sostenimiento privado en la Ciudad de México. Lo que se pretende
conocer es, a través de la voz de los estudiantes, cuales son ciertas condiciones
sociales y culturales presentes en los contextos del alumnado que favorecen o inhiben

una adhesion valorativa a la justicia social.

Esta investigaciéon cualitativa utiliza la técnica de estudio de caso seleccionando
algunos estudiantes préximos a graduarse. Su vision aporta datos sobre percepciones
y valoraciones que han elaborado sobre la sociedad en la que viven. Ademas, se
conoce lo que ellos manifiestan que la institucion educativa les ha aportado a su

formacién valoral social.

Los estudios de caso se enmarcan en la reciente apertura de una instituciéon de
inspiracién ignaciana?, la cual forma parte de un conjunto de centros educativos que
en diferentes partes del mundo conforman una propuesta educativa comun, que
responde al objetivo en la formacién de personas que la orden religiosa de la
Compaiia de Jesus ha ido reflexionando y apuntalando desde hace 450 afios. Es
necesario entender el recorrido histérico sobre la presencia de los Jesuitas en la
educacion en México, con la finalidad de contextualizar la emergencia de la institucién

de educacion media superior de inspiracién ignaciana.

La Compafiia de Jestis (nombre de la orden religiosa), a lo largo de sus mas de 450
afios de historia, ha creado colegios y universidades en diferentes lugares del mundo,
la mayoria de ellos destinados a brindar educacién a clases favorecidas. No obstante, a
su vez mantiene proyectos educativos con sectores menos favorecidos de la sociedad.

En México las universidades y colegios que atiende son de financiamiento particular

Z Término que hace referencia a Ignacio de Loyola, fundador de la orden religiosa de la Compafifa de
Jests en el afio de 1540, después los integrantes de la Orden fueron conocidos como los Jesuitas.



(esto debido a las condiciones sobre la laicidad que el Estado mexicano permite en su
legislacion educativa) y en su mayoria tienen acceso personas pertenecientes a clases

sociales favorecidas.

Asimismo, los colegios jesuitas forman parte de un grupo mas amplio de escuelas
privadas catdlicas, que son atendidas en algunos casos por érdenes o congregaciones
religiosas dedicadas a la educaciéon escolarizada. Muchas de estas instituciones
atienden a los sectores mas privilegiados de la sociedad, y en algunos casos, por la alta

selectividad debido a sus altos costos, se les puede llamar escuelas de élite.

El estilo educativo de los jesuitas se distingue, segin Coepeau (2011), por el esfuerzo
de conseguir la excelencia en los diferentes &mbitos de la formacién del ser humano,
con especial interés en la combinacién entre el intelecto y la conciencia critica, en aras

de la construcciéon de sociedades mas justas e incluyentes.

En México, la educacion ofrecida por los jesuitas ha fluctuado en cobertura en
diferentes momentos histéricos, comenzando con los diversos colegios que existieron
en la época colonial (Colegio Maximo de México, San Pedro y San Pablo, San Gregorio
—exclusivo para indios—, San Bernardo y San Miguel, por mencionar algunos). Eso
sucedié hasta la expulsién de los jesuitas de los territorios de la Nueva Espafia en el
afio de 1767 por motivos de conflictos politicos entre la corona espafiola y la
Compaiia de Jesus (posteriormente la orden seria suprimida por el papa Clemente
XIV mediante el breve Domins ac Redemptor). Cuatro décadas después, la orden seria
restablecida en el afio de 1814. En el siglo XIX, los jesuitas regresaron al México ya
independiente de la corona espafiola y comenzaron nuevamente a abrir colegios en

diferentes partes del pais.

En la Ciudad de México, el area educativa jesuita ha mantenido su atencién a nivel

superior a través de la Universidad Iberoamericana (UIA), fundada en 1943. El modo



de formacion ignaciana3a nivel basico y medio superior fue abandonado por los
jesuitas en la capital del pais durante la década de los afios setenta debido a
cuestionamientos sobre si la educacién de las élites podia formar sujetos que en un
futuro incidieran en la vida publica del pais, apuntalando hacia la construccién de una
sociedad mexicana mas justa*. La dificil decisién provocé que los jesuitas dejaran la
educacion basica y media en el area metropolitana de la Ciudad de México con el
polémico cierre del Instituto Patria en el afio de 1973, manteniendo la atencion
educativa a nivel basico y medio en diversas ciudades del pais, tales como:

Guadalajara, Torredn, Tampico, Puebla, Leén y Tijuana.

Sin embargo, con el paso de los afios, el grupo religioso consideré necesario volver a la
formacidn, en los niveles educativos inferiores, de estudiantes que tuvieran el sello de
la tradicién ignaciana. Esta es una condicién que posibilité la apertura de la Prepa
IBERO Ciudad de México (PI). La PI arrancé operaciones en agosto del afio 2010 con el
cometido de ofrecer una formaciéon de inspiracién ignaciana en el nivel medio
superior. Esta surge en un espacio socio-politico de trascendencia para el pais, por su
influencia econémica: la zona de Santa Fe en México, la cual ha tenido una gran

relevancia en el desarrollo econémico y politico de México en los dltimos afios.

Dadas las condiciones actuales de gestacion de la institucion, el modelo educativo y
formativo de Prepa IBERO se encuentra en construccion. Este se pretende que esté
sustentado en el Paradigma Pedagdgico Ignaciano (PPI)°>. Ademads, el modelo
formativo busca nutrirse de la experiencia de los Colegios Jesuitas Mexicanos (de las
ciudades mencionadas anteriormente), los cuales cuentan con una trayectoria mas
amplia en educacién. Una de las finalidades que plantea la formaciéon del centro

educativo es la construccion de sociedades mas justas y equitativas.

3 Entendiendo la formacién ignaciana como la pedagogia desarrollada a lo largo de los dltimos 450 afios
en diferentes partes del mundo por la Compaiiia de Jesus.

4 Cuestionamientos impulsados por el Concilio Vaticano Il y la Congregacién General XXXII de la orden
religiosa (presidida, en aquel entonces, por el general Pedro Arrupe SJ), en donde se puso de relieve la
lucha por la justicia social que la misma fe exige.

5 Paradigma pedagégico que se desprende del documento corporativo de la Orden, Pedagogia
Ignaciana: Un planteamiento prdctico, publicado en 1993, el cual serd explicado mas adelante.
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A continuacién se realiza un andlisis de dilemas sociales y educativos desde los cuales
se puede abordar el problema de la presente investigacion, el cual incluye la
segregacion educativa presente en la educacion privada en México y sus dilemas en
torno a la justicia social, asi como diversos postulados de la filosofia intercultural. Esto
amplia la mirada y da mas puntos de referencia para comprender los problemas que
enfrentan socialmente escuelas particulares en regiones del mundo sumamente

desiguales, como es el caso de México.

América Latina: Espacio de segregacion educativa
En Latinoamérica, segiun Garcia Huidobro (2011), existe una larga tradiciéon de
desigualdad social que se genero y agudiz6 entre sus habitantes desde la época
colonial. En el campo educativo la escuela privada se ha convertido en un espacio que
fomenta la segregacion social por sus altos costos, en muchos de los casos. Esto se
aproxima a los planteamientos hechos por los teéricos reproduccionistas en la década
de los afios sesenta al afirmar que la escuela juega un rol de institucién que repite las
relaciones existentes entre las clases trabajadoras y las clases dominantes, es decir la

educacion vista como un bien posicional.

De acuerdo con esta teoria, desde sus inicios se le ha conferido a la escuela, como
institucion cultural, un rol central en la sociedad. Sin embargo, histéricamente quienes
han tenido o tienen mayor acceso a instituciones escolares de mayor calidad, han sido
y son, justamente, quienes poseen mayor acumulacién de poder simbélico® y material.
La institucién escolar les posibilita perpetuar a través de las generaciones dicho poder
(Bourdieu y Passeron, 1979). En ese sentido la escuela tiene una funcién de regulaciéon
o estratificacion social que se mantiene a través de las generaciones. Por el contrario,

existen planteamientos que velan porque la escuela no se convierta en esa institucion

6 Definido por Bourdieu como: "Poder de constituir el dato a través del enunciado, de hacer ver y creer,
de confirmar o transformar la visién del mundo y, mediante eso, la accién sobre el mundo". Dicho de
otro modo por Literas (2004): “El poder de construir la realidad, estableciendo un orden que lo haga
comprensible, dando sentido al mundo, descansa en el poder simbdlico como fuerza estructuradora y a
su vez estructurada, de la percepcién”.
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reproductora de condiciones sociales inequitativas. Tal es el caso de los teéricos de la
pedagogia critica (McLaren & Giroux, 1997) que desde la educacién hacen un reclamo
e instan a la resistencia de la mencionada inercia reproductora. Estos consideran a la
escuela como una institucién que tiene posibilidades de promover la emancipacién
social, a través de su profesorado y estudiantes criticos que asuman posiciones

divergentes o contrarias a las dictadas por la ideologia dominante.

Esta teoria busca conocer las dinamicas sociales y educativas encubiertas en la
distribucién del poder entre las personas. Ante esto, es pertinente preguntar cémo la
educacion privada latinoamericana puede contribuir a la generaciéon de condiciones
sociales mas equitativas, cuando desde su alta selectividad y no gratuidad (no en
todos los casos, pero en la mayoria) separa a sus alumnos en espacios educativos

diferenciados, entre lo publico y lo privado.

Respecto a la separacién entre publico y privado, Dietz (2009) plantea una vision de
segregacion de las culturas que se encuentran en lucha, nombrando a la cultura
dominante, cultura hegemonica (retomando la idea de Antonio Gramsci) y subculturas
o culturas subalternas a las demds. La cultura hegemoénica hace referencia a la
posesiéon de mayor poder frente a otras culturas, ésta tiene cierto grado de legitimidad
en sus acciones y discursos frente a las culturas subalternas, las cuales se encuentran

en funcion y a expensas de la cultura hegemonica.

En el campo educativo, un ejemplo de ello es la calidad, respecto a la cual es
pertinente preguntarse qué segmentos culturales (cultura hegemonica o subalternas)
tienen acceso a la escuela que ofrece una educaciéon de mayor calidad. Esto, a su vez,
se traduce en mejores oportunidades laborales, y posteriormente, en un mayor acceso
al bienestar, frente a las personas que por el contrario, tienen acceso a espacios de

menor calidad educativa.

Garcia Huidobro (2011) habla sobre el concepto de segregacidn. Refiere que existen

espacios de separacién intencionados y deliberados por intereses de algunos grupos,

12



con la finalidad de mantener una convivencia entre ciertos sectores de la poblacién. La
escuela, afirma el autor, se encuentra dentro de estos espacios. Dicho de otra manera,
él sugiere que es en la escuela donde se detona el inicio de la segregacion social que
después se materializa en la diferenciacion cultural o de clases. Particularmente, Villa
Lever (2007) confirma lo sugerido por Garcia Huidobro (2011), al afirmar sobre el
nivel medio superior en México: “.. hay investigaciones que muestran que sus
modalidades (bachillerato) segmentan a la poblacién orientdndola por caminos de

calidades diversas” (p.97).

La segregacion educativa tiene que ver con la existencia de diferentes clases sociales
que tienen acceso a espacios educativos diferenciados, donde se viven y se desarrollan
culturas diversas. América Latina es un claro ejemplo de ello y, al mismo tiempo, es la
region del mundo con la mayor desigualdad econémica entre sus habitantes. Con lo
anterior, se puede afirmar que en las escuelas a las que asisten clases sociales
diferentes, existen microculturas diversas. Ante tal hecho, es importante plantear la
pregunta: ;como sera la comunicacién entre los individuos pertenecientes a culturas
diferentes, sobre todo si en los espacios primarios de socializaciéon (como la escuela)

se va formando una segregacién social?

Otras preguntas pertinentes ante esta problemdatica son: ;Cudles seran los
mecanismos que aseguren la cohesidn social a pesar de la separacion de los espacios
escolares? ;Cudles serdn las concepciones del mundo social que los alumnos
desarrollen en estos espacios segregados? y ;Desde qué estrategias las escuelas
podran aminorar ese efecto que se vive desde la colonia y que en ocasiones termina en

procesos discriminatorios?

A manera de cierre de la primer seccién, es relevante destacar la visién
reproduccionista que afirma que la escuela ser, en primera instancia, una institucion
que perpetuara los mecanismos de segregacion social (especialmente los existentes en
América Latina) manteniendo el status quo de los mas privilegiados. Y, por otro lado,

la visién de los tedricos de la pedagogia critica quienes aseveran que la escuela puede

13



convertirse en un espacio de emancipacion social, sélo si ésta es capaz de concientizar
a su alumnado de las condiciones inequitativas existentes, y que ello llevara,

posteriormente, a la accién por la busqueda de la transformacién social.

Concepciones del mundo social e interculturalidad
Entre los estudiantes que asisten a escuelas privadas de élite se forma una
microcultura diferente de aquéllos que asisten a escuelas publicas. Debido a los altos
costos de matriculacién que éstas implican se genera una segregaciéon social que
diferencia a las clases sociales entre instituciones publicas y privadas. Por eso el tema
de interculturalidad se vuelve apremiante al momento de preguntarse sobre la
capacidad de didlogo y entendimiento entre los individuos de la microcultura de

escuelas privadas de élite con las personas que no forman parte de ella.

Es necesario hacer un matiz al analisis del concepto de interculturalidad, en virtud de
que en México y en AL la investigacidn sobre educacién intercultural se ha mantenido,
normalmente, en relaciéon a los procesos educativos en contextos de comunidades
indigenas o en interaccion entre ellas y comunidades no indigenas. Este abordaje
sobre la interculturalidad ha dejado como veta de andlisis lo que sucede entre

personas no indigenas de culturas diferentes.

Para la presente investigacion, el hecho de que los estudiantes pertenecen a una clase
social diferente a la de la mayoria de los estudiantes del pais los posiciona con c6digos
y simbolos disimiles que entorpecen el proceso comunicativo y relacional. A menudo
el fendémeno de segmentacién de clases crea entre los individuos concepciones,
prejuicios o creencias distantes de la realidad que en ocasiones desemboca en una

visién que legitima el status quo de los mas privilegiados.
En AL la escuela se convierte en un espacio donde se materializa el poder en forma del

desarrollo diferenciado de multiples capacidades, tales como el conocimiento,

habilidades y sobre todo la acumulacién de capital social. Al respecto, desde la
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perspectiva de Garcia Huidobro (2011), en la educacién existen desigualdades
tolerables. El lanza la pregunta: ;hasta qué punto dichas desigualdades seran
toleradas? Por otro lado, Lépez (2007) pregunta cémo serd posible articular la

educacion a los procesos sociales.

Ante tales interrogantes es necesario plantear una funcién de la escuela privada en
AL; ésta es: identificar dentro de la microcultura de las escuelas privadas de élite
algunas concepciones del mundo social entre los estudiantes que impidan aminorar
las desigualdades materiales existentes en la region. Sobre todo si muchas de esas
desigualdades se mantienen por la subjetividad de los mismos estudiantes de élite, es
decir, en las representaciones o concepciones del mundo social que los estudiantes de
los establecimientos particulares heredan de sus contextos familiares y se refuerzan

en sus centros escolares.

Es conveniente resaltar a la interculturalidad como una filosofia que valora la
diferencia y plantea un posicionamiento politico y ético en favor de lo diverso y sobre
todo lo que no ha sido reconocido por minorias que acumulan el poder. De ahi, que al
hablar de la relacién entre personas de diferentes clases sociales también sea

necesario hablar de diferentes microculturas.

En ese sentido, la segregacidon social anteriormente analizada necesita de espacios
sociales que apuesten por la interculturalidad para tender puentes de mejor
entendimiento hacia la busqueda de la redistribucion del bienestar en el entramado

social latinoamericano (L6pez, 2007).

Educacion privada en México, equidad y formacion valoral
En este escenario, es adecuado lanzar la pregunta antes mencionada sobre el rol que
juega la escuela privada ante el problema de la segregacién social y cultural existente
en América Latina. Ahi, segin datos de Pereyra (2008), el sector privado atiende al

19% de la matricula en todos los niveles educativos. Actualmente en México, el
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sistema educativo cuenta con grandes plataformas de educacién publica y con
minorias que asisten a la escuela privada, sobre todo en nivel basico y medio (19.3%
para educaciéon media superior, segin datos del Instituto Nacional de Evaluacién

Educativa, INEE, 2012).

La desigualdad entre la educaciéon publica y privada en México incrementa la
fragmentacion social y entorpece el fortalecimiento del tejido social, como uno solo.
Las diferentes clases sociales encuentran pocos espacios de interaccion; en este caso,
la escuela en su modalidad publica y privada, refuerza la estratificacién e impide la
movilidad social. La exclusividad en escuelas privadas debido a los costos que
implican, asegura la convivencia entre ciertos sectores de la poblaciéon. Asi se
exacerban los fenémenos afirmados por los tedricos reproduccionistas (Bourdieu y

Passeron) ya mencionados.

Frente a la anterior problematica existen dos posturas. Garcia Huidobro, comenta que
lo mas conveniente ante la desigualdad social y educativa es la desapariciéon de la
escuela privada de cuotas del contexto latinoamericano, aunque queda abierto el tema
de la imposibilidad actual que tiene el Estado para ofrecer una educacion de calidad
para todos. Por otro lado, la postura es la de una politica compensatoria. Latapi (1992)
afirma que es necesario moderar lo que llama opulencia educativa: “la opulencia
excesiva de los mas aventajados debe moderarse por razén de la igualdad
fundamental de todos y de respeto a la dignidad humana” (p.16). Esto responde a una
necesidad de normar la distribucién de los beneficios y oportunidades que el Estado
ofrece a la poblacién. Propone una politica de homogenizacién social, a través de un
impuesto a las universidades excesivamente costosas, cuyo recaudamiento se vaya a
una bolsa de compensacion, asi los centros escolares menos privilegiados recibirian

apoyo compensatorio de las personas mas privilegiadas econémicamente.

Ante esto, Latapi (1992) deja notar un interés por la equidad educativa, él lo llama
justicia educativa y lo especifica con un principio que denomina proporcionalidad

solidaria. En palabras de Schmelkes (2011) significa:
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El principio de proporcionalidad solidaria implica que el Estado, garante de los
derechos, asegure a todos los nifios y jovenes y a los adultos en rezago, un
minimo de educacién basica gratuita, indispensable para su desarrollo, y regule
las oportunidades de educacion ulterior con referencia a la configuracion global

de la distribucién de oportunidades educativas en esa sociedad concreta (p.6).

Sin embargo, Latapi deja irresuelto el problema sobre lo que sucede, en términos de
orientacion educativa y formacion valoral, con las personas que acceden a los centros
educativos privados. La historia demuestra que los espacios privados y publicos
existen y conviven en sociedades plurales, como el caso de la mexicana, desde la época
de la colonia (Garcia Huidobro, 2011), y que ello apunta hacia la creaciéon de
microculturas diversas, que después, fuera de los espacios educativos, interactdan

para el funcionamiento social.

Es pertinente la aplicaciéon de politicas compensatorias que beneficien a los sectores
menos favorecidos de la poblacién. No obstante, complementario a ello, es necesario
ofrecer formacién concientizadora a las clases privilegiadas sobre la problematica de
la desigualdad social presente en México. Y sobre todo, es necesario conocer cémo y
déonde se crean las superestructuras (en términos de Marx) donde emergen y se
potencializan las subjetividades (ideas y/o creencias) de los mas favorecidos que
tienden hacia el crecimiento de las desigualdades materiales (infraestructura). En
otras palabras, conocer cudles son las ideas que legitiman las desigualdades sociales y

que se generan o se reproducen en los centros educativos privados de élite.

La educacién privada de élite (es decir, los centros de “opulencia educativa” exclusivos
por sus altas cuotas) adquiere un potencial como espacio de concientizacién que se
vuelve contrainercial a los efectos de la tradiciéon segregacionista de la educacién en
México y AL. En palabras de Tedesco (2012), formar para la adhesion valorativa a la
justicia social. Cuando se habla de este ultimo concepto, se hace referencia a una

cercania afectiva que predispone muchas de las actitudes, decisiones y trayectorias
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biograficas de los estudiantes hacia la bliisqueda de estadios de mayor justicia social

en su contexto cercano.

En suma, se puede decir que la formacion valoral orientada hacia la justicia social
dentro de los centros escolares de élite se vuelve un asunto central para las
sociedades que pretendan alcanzar estadios de mayor equidad social. Sin embargo,
dada las concepciones del mundo que los estudiantes han elaborado en su
microcultura (en condiciones de segregacion) es necesario, antes de plantear un plan
de formacion valoral, conocer las ideas, creencias y sistemas de pensamiento que les

ayudan a organizar e interpretar la realidad.

IL. Justificacion

Muchas de las investigaciones que hablan sobre problemaéticas y propuestas para
alcanzar una equidad social y educativa en México abordan la problematica desde los
sectores menos privilegiados de la poblacion, insistiendo en como construir sistemas
educativos que favorezcan a estos sectores de la poblacién, con mejores
oportunidades educativas. Algunas de las interrogantes planteadas inquieren sobre
cémo posibilitar mayores recursos, planeaciones y propuestas pedagogicas y
didacticas que cimienten una base para los sectores menos favorecidos, que les
permitan “nivelar el terreno” con los sectores mas favorecidos o al menos aumentar la
calidad educativa; y en ese sentido lograr condiciones mas justas de vida para las

mayorias.

En esa linea han confluido diversos planteamientos educativos desde los afios sesenta
que acentian la necesidad de destinar mas recursos econdémicos, personales e
intelectuales al cometido de la equidad educativa; tal es el caso de la propuesta de

Latapi (1992) anteriormente mencionada.

Paralelo a ello, la educacién privada en México ha ido ganando terreno en los ultimos

afios en libertad de ensefianza. La Secretaria de Educacion Publica (SEP) ha ido
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concediendo menos regulaciones en cuanto a la orientacién de la formacién y
ensefianza que se pretende plantear. En lo que respecta a su matricula, segtin el INEE
(2012), es una minoria de la poblaciéon la que asiste a escuelas privadas (14%
preescolar, 8.5% primaria y 8% secundaria). Aunque, la cantidad de personas que
asisten a alguna institucién privada de educacién media superior estd por encima que
los otros niveles educativos, es de 19.3 %, como se comenté anteriormente. No
obstante, Ornelas (1995) comenta que no es cuestion de porcentaje, sino de los
sectores sociales que atiende, es decir a los estratos sociales mas elevados, quienes en

su mayoria concentran mayor capital econémico y politico.

A pesar de que existen algunos lineamientos para la formacion a nivel bachillerato por
parte de la SEP, como es el caso de la Reforma Integral de Educacién Media Superior
(RIEMS), no hay una clara e intencionada rectoria del Estado para formar en una
adhesion valorativa a la justicia social. Al no haber ni orientacion ni directriz nitida
sobre qué tipo de estudiantes egresaran de instituciones privadas, cudles serdn sus
caracteristicas, sus acentuaciones formativas, su modelo pedagégico y curricular, las
instituciones de educaciéon privadas tienen completa libertad de incidir en sus
estudiantes, sobre todo en lo que respecta en su formacion valoral. Es decir en sus
intereses, actitudes, percepciones de la realidad social, apreciaciones y valoraciones

de situaciones concretas y por ultimo, en estilos de proyectos de vida.

Partiendo del hecho anterior, los funcionarios del Estado en materia educativa (desde
los maestros normalistas hasta los burdcratas de la educacion), los investigadores de
la educacidén y los promotores educativos de diferentes instancias de la sociedad civil,
pueden hacer diversos esfuerzos para comprender, proponer politicas, matizar
programas compensatorios (como el caso de Oportunidades), encauzar acciones
emergentes y construir bases para dar mas y mejor educacién a los que menos tienen.
Sin embargo, si la “opulencia educativa” de la élite crece sin regulacién ni orientacién
alguna, tendremos un pais con cipulas sociales y sectores privilegiados ampliamente
desvinculados de los sectores menos favorecidos, dada la segregacion existente en

toda su escolarizacion privada de élite.
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Asimismo, muchas de estas instituciones particulares tienen una influencia de
ideologias dominantes, que agudizan el crecimiento de la brecha social buscando
proteger los intereses de las clases privilegiadas. Al respecto Ornelas (1995) comenta
que el sector privado ayuda a la tarea educativa del Estado, pero al mismo tiempo
“reproduce cierta ideologia y valores culturales que tienden a perpetuar las
diferencias de clase” (p.228). La pregunta central que lanza es ;qué hacer para

prevenir una mayor polarizacién social? y ;qué hace la escuela privada en ese sentido?

Sin lugar a dudas es fundamental seguir explorando, comprendiendo y proponiendo
alternativas para los sectores menos favorecidos, si se quieren construir condiciones
de vida mas cercanas a la justicia social. Sin embargo, es apremiante voltear la mirada
a la educacién y formacion de los sectores mas privilegiados: qué esta sucediendo ahi,
en sus aulas, con sus profesores, en su orientacién, en sus discursos, en sus pasillos;
quiénes son los jovenes que estdn egresando de dichas instituciones, dénde se
encuentran, cudles son sus motivaciones y perfiles profesionales. Ellos, en ultima
instancia y en muchos de los casos, daran continuidad al rumbo empresarial, politico,
educativo y social del pais. Son ellos quienes se encontrardn en los espacios de toma
de decisiones que han determinado y determinaran el sendero por el cual transita el

pais.

No se pretende afirmar que el aparato educativo privado es el tinico lugar que egresa a
los tomadores de decisiones mas influyentes del pais. Sin embargo, si es un engranaje
clave para la formacion técnica y valoral de ciudadanos mexicanos y, ademas, dada su
inercia de crecimiento en los ultimos afios, cada vez mas sera un espacio de influencia
en México. Por ello es necesario comenzar a realizar exploraciones sobre lo que
sucede en sus multiples propuestas educativas y pedagogicas y su incidencia en sus
estudiantes. Finalmente y con lo antes mencionado, la educacién privada necesita ser
interpelada por el Estado y otros actores sociales para constatar que realmente
contribuye a la transformacién social hacia sociedades mas equitativas y menos

segregadas.
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En la presente investigacion se busca conocer cudl es la visién que estudiantes de una
escuela privada de élite tienen sobre la sociedad en la que han crecido y como esto los
aleja o acerca a una adhesién valorativa a la justicia social. También, se procura saber
cudl es la percepciéon de los estudiantes sobre un modelo pedagégico que intenta

formarlos en una adhesién valorativa a la justicia social.

En otras palabras, son los estudiantes de una institucién jesuita donde asisten, en su
mayoria, personas pertenecientes a clases sociales privilegiadas de la Ciudad de
México, quienes fungen como estudio de caso. Sus trayectorias escolares y culturales,
ideas dominantes y percepciones sobre la sociedad aportaran mas pistas para conocer

condiciones contextuales que impiden una adhesién valorativa a la justicia social.

Por su parte, es relevante conocer la mirada de personas que asisten a un centro
educativo que tiene la propuesta, en su modelo educativo, de favorecer experiencias
significativas (que tengan impacto a un nivel afectivo) en los estudiantes, que
posteriormente sean acompafiadas con una reflexion critica, y asi el alumno pueda ir

transformando muchas de sus percepciones y valoraciones sobre la realidad social.

III. Preguntas de investigacion

A continuacién se postula la pregunta central de la presente investigacidn:
;Qué elementos culturales y situaciones escolares influyen sobre estudiantes de la
Prepa IBERO Ciudad de México que favorecen o desfavorecen su adhesién valorativa a

la justicia social?

A continuacién se presentan dos preguntas secundarias que forman parte de la

investigacion:
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;Cudl es la precepcién que tienen estudiantes de Prepa IBERO Ciudad de México sobre

la formacidén valoral que han recibido por parte de la institucion?

;Cudl es la percepcién que tienen estudiantes de Prepa IBERO Ciudad de México sobre
su propio cambio valorativo en relacién a la justicia social durante su trayectoria

dentro de la institucion?

IV. Objetivos de la investigacion

El tipo de investigacion que se realizard es exploratoria con enfoque cualitativo. Se
realizaran cuatro estudios de caso en el contexto de la Prepa IBERO Ciudad de México,
preparatoria privada de inspiracién cristiana/ignaciana, perteneciente a los Jesuitas y

de reciente creacion.

El propoésito global de la investigacién es conocer la forma en que estudiantes de
sectores privilegiados se representan en relacion con la realidad social inmediata y si
ésta forma tiende hacia la construccién de una sociedad mas justa, o por el contrario,
hacia la construccién de una sociedad mas desigual. Asimismo, conocer algunas
consideraciones del contexto familiar y social de los estudiantes que la escuela
privada necesita saber para influir en el sistema de percepciones de los estudiantes,

orientandolas hacia una busqueda de justicia social mas intencionada.

La presente investigacién no pretende conocer el impacto de la formacién valoral de
la Prepa IBERO Ciudad de México en sus estudiantes. Para dicho cometido seria
necesaria un estudio mas amplio y detallado sobre sus trayectorias al egresar de la
institucion. Mas bien, el presente estudio busca ser la punta de lanza para comprender
diversos rasgos culturales de estudiantes de escuelas de élite en México que los aleja

del cometido hacia la justicia social.

Para esto, es necesario indagar que experiencias previas, dindmicas familiares,

creencias dominantes de maestros o compaifieros y discursos presentes en sus

22



circulos sociales mas cercanos impiden que la escuela privada pueda incidir para
egresar alumnos conscientes de la desigualdad social, quienes en un futuro puedan ser

motor de transformacién social hacia condiciones mas justas y equitativas.

En otras palabras, saber qué condiciones contextuales propias de la vida de
estudiantes que asisten a escuelas de élite (en términos de Garcia Huidobro) influyen
en ellos para lograr o minar una adhesion valorativa a la justicia social que se
desprenda de su formacién escolar. Ya que, si estos estudiantes no logran tener una
valoracion positiva y consciente por la justicia social, probablemente seran quienes en
un futuro perpetiien o aumenten las desigualdades sociales. Dicho de otra manera,
cudles son las trayectorias biograficas de los estudiantes que van configurando un
habitus de clase, que orienta a los jovenes a perpetuar las desigualdades sociales para

proteger los beneficios de su grupo.

Objetivo General
Conocer caracteristicas culturales y situaciones escolares de estudiantes de ultimo
grado de la Prepa IBERO Ciudad de México que inhiben o fomentan en ellos una

adhesion valorativa a la justicia social

Objetivos particulares adicionales
* Conocer la percepcion que tienen estudiantes que cursan el dltimo grado de la Prepa

IBERO sobre la formacién valoral que han recibido en la institucidn.
* Conocer la percepcion de estudiantes que cursan el dltimo grado de la Prepa IBERO

sobre su propio cambio valorativo durante su paso por la institucién, en relacién a la

justicia social.
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CAPITULO 2: MARCO CONTEXTUAL

En el presente capitulo se abordara cémo los Jesuitas, en América Latina y
especificamente en México, han ido formulando una orientacién educativa que
pretende formar a los sectores mas privilegiados con una adherencia o valoracién por
la justicia social. Posteriormente se analizaran las reflexiones que la Provincia
Mexicana de la orden religiosa ha tenido en relacién con la atencién educativa a las
élites, que en gran medida, se deprenden de planteamientos del Concilio Vaticano Il y
las Congregaciones Generales XXXI y XXXII de la Compafiia de Jesus, de los afios
sesenta y setenta del siglo pasado, respectivamente. Y por ultimo, se hard una
descripcion pormenorizada del funcionamiento y programas de interés para la
investigacion de la escuela privada jesuita que es el contexto de los estudios de caso

en la presente investigacidn.

I. El pensamiento jesuita y la educacion en América Latina: Educar para la
justicia social

(Por qué debe de aumentar la justicia social en América Latina? Es una pregunta
pertinente al hablar de la regiéon del mundo con mayor desigualdad en la distribucion
de ingresos, segin Reimers (2000). Los datos que presenta indican que una cuarta
parte del ingreso nacional lo recibe el 5% de la poblacién mas rica, mientras que el
30% mas pobre percibe solo el 7.5% del ingreso’. Esto repercute en la educacién

directamente.

Seglin un informe de la PREAL (Programa de Promocion de la Reforma Educativa en
América Latina y el Caribe), se tiene un sistema profundamente desigual segmentado
por estratos sociales, en el cual los pobres reciben una educacién que es abiertamente
de inferior calidad a la que reciben los ricos. La solucion del problema es compleja, por

el hecho de que las élites (incluyendo los planificadores educativos), en su mayoria, no

7 En comparacién en paises desarrollados son: 13 % del ingreso para el 5% mas rico y 13% para 30%
mas pobre, segiin datos del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) en 1998.
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mandan a sus hijos a escuelas publicas y no se ven afectados directamente por la baja

calidad.

Ante este panorama de desigualdad educativa e injusticia, la educacién privada tiene
desafios importantes. Ahora bien, los jesuitas, quienes atienden en muchos de sus
colegios a sectores de la poblacién en circunstancias socioeconémicas favorables, han
ido pensando sobre qué papel tiene este tipo de educacién ante el contexto
latinoamericano. Cabe mencionar, que la Compafiia de Jesis también cuenta con
instituciones educativas que ofrecen sus servicios a sectores desfavorecidos
econémicamente. Tal es el caso del proyecto educativo de Fe y Alegria en muchos
paises de América Latina. Sin embargo en México los colegios que atienden los jesuitas

se dirigen principalmente a los sectores favorecidos.

En un principio la pedagogia ignaciana segin Coupeau (2011) puso el énfasis en la
formacién de la virtud y las letras. Una de las preocupaciones centrales, descrita por
Klein (2002) era la de rectitud de juicio, es decir cémo los colegios podian ayudar al
educando a liberarse de prejuicios y conceptos preestablecidos. El método de
ensefianza para lograr dicha rectitud de juicio, sensibilidad estética, capacidad de
expresarse de palabra y escrita, sentido de comunidad entre otras se concreté en
1599 con la Ratio Studiorum, el primer documento curricular de la Compafiia de Jesus
para unificar la enseflanza que se promovia en los colegios de aquella época, la

mayoria de ellos en Europa y en menor proporcién en América.

Al constituirse la orden religiosa en 1540 una de las misiones iniciales que les fue
conferida por el papa fue la contrarreforma contra el movimiento iniciado por Martin
Lutero en Alemania. Sin embargo una vez que pierde prioridad tal cometido, la
Compaiiia de Jestiis comenzo6 a abocarse a un largo proceso de re-definicién. Llegé a
convertirse en una orden con una misiéon “cultural-civica” en términos educativos
(Coupeau, 2011), dedicandose a una educacién que formaria a los préximos dirigentes
politicos y sociales. En la Nueva Espafia, desde las primeras épocas en que los jesuitas

comenzaron a atender colegios, se les relaciond con la atencién que se le brindaba a
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las élites. Asi lo expresa Aspe (s.f.): “Se identifica a los jesuitas con la identidad criolla,
particularmente en el siglo XVII y con la formacién de las élites”. Lépez (2001)
comenta que los primeros beneficiados de la educacion jesuitica fueron los hijos de los
espafioles peninsulares nacidos en México, es decir los criollos, y continda diciendo
que los jesuitas formaron en aquella época una verdadera constelaciéon de

instituciones educativas.

En el siglo XX los jesuitas comenzaron a redefinir muchas de sus aproximaciones a la
educacion. Desde hace ya varias décadas, la Compaiiia de Jesus a nivel mundial, ha
optado por definir una orientacién profunda hacia una educacién para la justicia
social. El Prepésito General Wlodimir Ledéchowski en la Congregacién General XXVIII
en 1938 planted la diferencia entre asistencia social y accion social. Lo que se venia
haciendo era caridad y lo que se requeria era arrancar el origen de las injusticias por
medio de una reforma pacifica de las estructuras vigentes (Torres, 1999, p.108).
Pedro Arrupe —siguiente General de la orden religiosa— incitaba a directivos de
colegios jesuitas a proporcionar una “formacién mas atrevida” que ayudara a los
estudiantes a convertirse en promotores de la paz y la justica como lideres de servicio

en la transformacion social (Klein, 2002).

Tomando lo anterior como telén de fondo, a partir de los afios sesenta comienza a
haber una reflexion dentro de la Iglesia Catdlica sobre su relaciéon con el mundo
contempordaneo, lo cual desemboca en el “Aggiornamento” (puesta al dia, como lo
nombro el papa Juan XXIII al sentido del concilio) promovido por el Concilio Vaticano
II. Uno de los ejes de andlisis fue la incidencia que podia tener la institucion eclesial en
los asuntos publicos, esto notoriamente alenté a los jesuitas a tomar una postura mas
aguda en su trabajo educativo. Asf lo expresa Klein (2002):

El Concilio Vaticano II ejercié una marcada influencia en la orientacién social

de la Compaiiia al considerar los diversos documentos el tema de la justicia y

la injusticia en el mundo. La constitucién pastoral Gaudium et Spes, por

ejemplo, reconocia la desigualdad en cuanto a la reparticién de los bienes
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entre grupos y naciones, la creciente dependencia econdmica y la existencia de

formas dictatoriales lesivas de la dignidad de la persona (p.79).

A partir del Concilio Vaticano II, y con el recién nombrado Prepoésito General de la
Compaiiia de Jesus, Pedro Arrupe, se convocé a la Congregacion General XXXII8 la cual
tuvo lugar en 1974. Esta reunion representa el maximo 6rgano de gobierno de la

orden religiosa que dicta los ejes de accion de acuerdo a los signos de los tiempos®.

Una de las conclusiones que se pone de manifiesto en el decreto nimero 4 de la
Congregacion General XXXII, es una opcién mas clara y contundente a relacionar el
trabajo educativo que hasta ese momento venian desempefiando los jesuitas con el
deseo de una transformacion social con base en la justicia. Dicho de otra forma, se
expresa en la maxima que se desprende de aquella reunién, la cual es una apuesta

frontal por la unién del binomio fe y justica.

En ese tiempo, como consecuencia de esa acentuacién rectora comenzé a haber
amplios cuestionamientos ad intra de la Orden sobre el trabajo que los jesuitas venian
realizando en sus obras educativas hacia ya varios siglos. Arrupe (1982, citado por
Klein) lo pone en los siguientes términos, por su tipo de alumnado y sistema de
financiamiento: “suscitan dudas serias acerca de su razon de ser o de la conveniencia
de su transformacién radical”. Al mismo tiempo Arrupe se preguntaba continuamente
sobre las implicaciones pedagégicas que debian de suceder necesariamente a una

opcion formativa de “hombres y mujeres para los demas”10

8 Congregacion realizada durante el generalato de P. Pedro Arrupe SJ, quien fue Prepésito General de la
Compafiia de Jests de 1965 a 1983 y se distinguié por actualizar la misién de los Jesuitas a la luz del
recién celebrado Concilio Vaticano II.

9 Término ampliamente usado durante el Concilio Vaticano II para hacer referencia al contexto mundial
de esa época.

10 Frase pronunciada en 1973 en un discurso que Pedro Arrupe dicté en el X Congreso europeo de
exalumnos de colegios jesuitas en Valencia. Posteriormente se usé como frase célebre en las
instituciones educativas jesuitas (Klein, 2002).
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Todo esto demandaba un cambio de lo que hasta ahora se venia haciendo en materia
educativa, dicho en palaras de Torres (1999):
Cambio que plantearia un giro en lo que debfa ser la labor educativa de los
jesuitas, después, de reflexionar sobre la relacién entre educacién y sociedad.
Cambio que buscaba una nueva mentalidad social a través de la educacion al
pensarse que la estructura educativa determinaba, en gran parte, la

estructura social (p.42).

Junto con Arrupe y la Compaiia de Jesis, muchos obispos latinoamericanos,
influenciados por académicos reproduccionistas comenzaron también a lanzar
constantes criticas sobre el papel que tenia la escuela dentro de una sociedad desigual.
Klein (2002) cita un Sinodo de obispos reunidos en 1972 haciendo alusién al tema:
“La escuela permite formar al hombre que el mismo orden (injusto) desea, es decir un
hombre a su imagen no es un hombre nuevo, sino la reproduccién de un hombre tal

cual”.

Posterior al generalato de Pedro Arrupe su sucesor Peter Hans Kolvenbach, reafirmé
la orientacion de la accion apostélica por la justicia como elemento central. Inclusive,
Kolvenbach menciona que la escuela ha sido tradicionalmente la encargada de
transmitir la cultura a la siguiente generacién, no obstante, ahora es momento de
enfatizar en la critica de la cultura que permita su transformacion a través de sus

individuos. (Kolvenbach, 1990, citado por Klein).

Al mismo tiempo que la reflexién de la orden tenia lugar, la pugna entre socialismo y
capitalismo como sistema econdmico dominante en el mundo continuaba en el amplio
debate socio politico y en diversos sectores de la poblacién. En ese contexto,
Kolvenbach se sorprendié de que padres de familia de alumnos de algunas escuelas
jesuitas comenzaran a considerar que la opcién de la Compaiiia de Jesus (esta “critica
a la cultura” que él aseveraba), era una derivaciéon de la ideologia marxista y

traicionaba a la vocacioén jesuitica tradicional. (Klein, 2002)
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Asimismo, en América Latina comenzaron a haber sucesos que confirmaban algunos
de estas acusaciones y eran consecuencias de la opcién mas clara por la justicia social
de la Compaifiia de Jesus, tales como el asesinato de jesuitas profesores de la
Universidad Centroamericana (UCA) en El Salvador por criticar de forma incisiva las
dictaduras centroamericanas, o la incorporacion del jesuita Fernando Cardenal como
Ministro de Educacién en Nicaragua durante el gobierno sandinista entre los afios de
1984 y 1990, o la formacion del colegio jesuita de Tampico que recibid el
subcomandante Marcos, quien lider6 el alzamiento de la guerrilla zapatista en México
en el afio de 1994. Todos estos sucesos y personajes, estuvieron muy relacionados con
la Teologia de la Liberacién, la cual surge a la par del Concilio Vaticano II en

Latinoamérica en un contexto de pobreza y de injusticia social.

Contexto mexicano: La élite capitalina y la educacion jesuita
Todos estos cambios de discursos a nivel internacional empiezan a resonar en la
Provincia Mexicana de la Compafiia de Jesus, y a cuestionar de igual manera las obras
que existian desde ya varias décadas en el pais. El sector educativo era uno de los
sectores que habia sido mas ampliamente criticado después del Concilio Vaticano Il y
toda la inercia de movimientos e ideas de reforma que se desprendian de ahi y de un
contexto mundial efervescente. En México, este sector se dedicaba principalmente a
ofrecer una educacién de excelencia a sectores favorecidos de la sociedad, con la
creencia que educar a las élites podia ser un medio efectivo para poner fin a la

pobreza.

El colegio jesuita de la Ciudad de México de aquella época, era el Instituto Patria,
ubicado en la colonia Polanco, una de la mas prestigiosas zonas de la ciudad. Ahi
estudiaban alumnos de muchas de las familia mas adineradas y representaba un
espacio de excelencia académica. Asi lo expresa Aspe (s.f.): “No se puede entender lo
educativo, lo intelectual, la formacion de las clases medias hasta la década de los

sesenta, sin la Compafiia de Jesus. El peso que el Instituto Patria y sus egresados
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tuvieron en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), por citar un

ejemplo, es central...”.

Era un momento histérico donde habia muchas preguntas en el ambiente. El jesuita
Luis Narro en una entrevista a Torres (1999) afirma que lo que se preguntaban tenia
que ver con: “;Qué tanta influencia real tiene, en el pais, la educacién privada y de la
Compania? ;Influye o no influye la educacion de la Compaiiia de Jesus en el pais?” (p.

62)

Sin embargo, con los anteriores cuestionamientos y con influencia, cada vez creciente
de una educacién liberadoral! que ayudaria a emanciparse a los sectores menos
favorecidos de la opresion de los sectores opulentos, se comenzé a poner en cuestion
el impacto que tenian sobre la construcciéon de una sociedad mas justa los egresados
del Instituto Patria. Finalmente en 1973 tras una reflexiéon profunda, el provincial
Enrique Gutiérrez Martin del Campo decide cerrar el colegio de la capital del pais

como un mensaje de una opcién mas honda para trabajar con las clases trabajadoras.

Meyer (citado en Ibarra 2000), lo comenta asi:
La Compafiia de Jests tenia la ilusiéon de formar lideres politicos, econémicos
y sociales, con ética cristiana y cuya vida personal y profesional se orientara
bajo ese principio. Pero, en un examen autocritico, asumi6 haber fracasado
en esa empresa. Se reconocia el éxito pedagogico y social de sus colegios y
egresados, pero que la sociedad no habia progresado ni un paso hacia los
ideales cristianos y, en especial, sus ex alumnos tampoco habian trabajado

en construir una sociedad mas justa.

Para sustentar la decisiéon previamente se realizé un estudio por el Centro de Estudios
Educativos (CEE), también obra de la Compaiia de Jesus, cuyo director Pablo Latapi,
concluyé lo siguiente: “La cultura que se transmite en nuestros colegios es

decididamente incoherente en un pais que solo puede salvarse con participacion y

11 Concepto acufiado por el pedagogo brasilefio Paulo Freire, quien tuvo amplia resonancia en sus
postulados pedagdgicos de su obra “Pedagogia del oprimido”.
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cooperacion; es una educacién que significa privilegio, fomenta el espiritu de élite y

confirma socialmente el derecho del mas poderoso” (Ibarra, 2000).

En una entrevista décadas después afirmé lo siguiente: “(El cierre se realiza) al darse
un proceso acumulativo de evidencias de condicionamientos sociales en materia
educativa, cuestionador de la tesis tradicional de la Compaiiia en su obra educativa de
educar a las élites como uno de los medios para poner fin a la pobreza” (Latapi, 1999,

p.42)

Miguel Garcia Guzman, delegado del sector educativo de la Provincia Mexicana de
aquella época comenta afios después en una entrevista:
La sociedad estaba mal organizada, habia una excesiva concentracién de dinero y
de poder en pocas manos, y muchisima miseria, o sea, una inmensa mayoria de
gente que estaba muy por debajo de un nivel aceptable de vida. En esa
circunstancia, lo importante no era crear hombres del sistema, sino crear

personas que fueran personas capaces de cuestionar y transformarlo.

Segin Torres (1999) la polémica decisiéon del cierre del Instituto Patria estuvo
impregnada de ideologias que ofuscaban una percepciéon mas objetiva de la realidad
del momento: “al buscar el efecto de los colegios jesuitas sobre el sistema social, se
lleg6 a la conclusidn radical, parte por ideologia y parte como hecho comprobado, que
los colegios eran un instrumento muy apto para continuar el sistema ideologia

dominante...” (p. 91)

Torres (1999) habla también de la poca visibilidad y madurez del impacto formativo
sobre los estudiantes al egresar del bachillerato y por tanto la dificultad que tenia
contemplar una evaluacion de los colegios en esas condiciones, lo dice as:
En cuanto a la medicién del impacto de la formacién valoral, la vision de Gutiérrez
Martin del Campo, no pudo contemplar.. debido a la estrecha perspectiva del

estudio evaluatorio de colegios jesuitas al que las instituciones de enseflanza media
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no pueden evaluar el impacto de la formacién valoral recibida de sus egresados

como un proceso maduro y terminado al salir de la institucién (p.484).

En ese sentido, con el cierre del Instituto Patria, la Provincia Mexicana abandon¢ toda
la influencia educativa, desde preescolar hasta la educacién media, en los sectores
privilegiados de la capital del pais, y con el dinero recabado de la venta de los
inmuebles que ocupaba el centro escolar se fundé Fomento Cultural y Educativo A.C.
para atender con proyectos sociales y de educacién popular a sectores marginados del
pais. Es asi como culminé uno de los capitulos reflexivos en torno a la educaciéon que
recibian las élites en la capital del pais. Dichos espacios educativos que anteriormente
eran ofrecidos por los jesuitas en la capital del pais fueron reemplazados por centros
escolares de otras 6rdenes religiosas de corte conservador, como lo son el Opus Dei y

los Legionarios de Cristo.

II. Prepa IBERO: Un acercamiento a una nueva escuela privada de nivel medio
superior en México

Después del debate que tuvo lugar para el cierre del Instituto Patria en la década de
los setenta, en el afio de 2010 se crea a través de la Universidad Iberoamericana (la
cual continué funcionando desde 1943), la Preparatoria de la Universidad
Iberoamericana, la Prepa IBERO Ciudad de México, con la intenciéon de ofrecer la
formacion al modo ignaciano a jovenes capitalinos a mas temprana edad en su
desarrollo. Esta comienza a formar parte de un conjunto de bachilleratos de Prepas
IBERO que inician su operacién en 2007 en Puebla. Actualmente existen planteles en

Puebla, Veracruz, Tlaxcala, Tijuana y Ciudad de México.

Este conjunto de bachilleratos dependen directamente de las Universidades
Iberoamericanas presentes en la Ciudad de México, Tijuana y Puebla. No son obras
educativas dependientes directamente de la Provincia Mexicana de la Compaiiia de

Jesus, sino a través de las universidades jesuitas.
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En la Prepa IBERO Ciudad de México se seleccionaron cuatro estudiantes quienes son
los estudios de caso de la presente investigacion. Por ello a continuacién se detallaran
dos aspectos centrales de su funcionamiento:

1. Procedimientos y practicas pedagdgicas claves para la institucion.

2. Programas curriculares que ayudan a los estudiantes a tener una orientacién

humanista/social en la formaciéon que la institucién ofrece.

1. Procedimientos y practicas escolares

Alumnado y su contexto
Actualmente la institucion tienen alrededor de 450 alumnos, 150 por cada generacion.
Una caracteristica de la institucién es ser altamente demandada y por tanto selectiva:
de cada 3 alumnos que son candidatos solamente puede ingresar uno. El hecho que la
institucion tenga tanta popularidad (que detona la alta demanda de ingreso), puede
deberse al prestigio y confianza que los padres de familia depositan ante la trayectoria
de la Universidad Iberoamericana (UIA), la cual tiene 70 afios en la Ciudad de México;
asimismo, la credibilidad a la pedagogia jesuita, la cual ha tenido una larga tradicion
de excelencia y formaciéon humana en México y en el mundo. El método de seleccién
consiste en un examen de admision; en un segundo momento se entrevista al alumno
y a los padres de familia. Esto da una panoramica mas amplia a las autoridades de la
institucion sobre las motivaciones y trayectorias familiares y escolares de los

candidatos a ingreso.

En PI la mayoria de las familias provienen de clases privilegiadas y los padres en su
mayoria son profesionistas con escolarizacién de nivel licenciatura o posgrado. Una
caracteristica adicional es que algunos alumnos complementan sus estudios de
preparatoria con asesorias académicas o terapias psicopedagogicas que los ayudan a

regularizarse en sus estudios.
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Acompafiamiento académico y afectivo
La institucién cuenta con un programa para dar acompafiamiento integral a los
estudiantes a través de tutorias: cada grupo de 30 estudiantes cuenta con un tutor que
busca detectar a tiempo indicios de areas de oportunidad en las materias o disciplinas.
Asimismo, el tutor es una figura que busca ir mas alld del aspecto meramente
académico para entrar a los procesos de vida de los estudiantes con la finalidad de dar
seguimiento psicoafectivo sobre las motivaciones, situaciones personales y
acontecimientos propios de la adolescencia, y ofrecer un soporte y empuje para un
mejor desarrollo personal, académico y social del estudiante. Es a partir de los
aspectos socio afectivos que el estudiante puede, en un segundo momento, colocar su
energia en los procesos académicos. Este enfoque esta inspirado en una fuerte visién
humanista de la institucidn, lo cual coloca a la persona en el centro de todo el proceso
educativo. No son solo los aprendizajes para la vida, sino el desarrollo integral y total

del ser humano.

Docencia, flexibilidad y reflexion constante
Una variable relacionada con la baja calidad educativa mencionada por un estudio del
Banco Mundial (BM) tiene que ver con la falta de autonomia y libertad que tienen las
escuelas frente a los contenidos y recursos educativos, lo que hace que el maestro
tenga poca libertad docente frente a los diversos contextos atendidos. El mismo
informe asevera que esto es un factor diferente en las escuelas privadas; tal es el caso
de la PI. En ese bachillerato cada una de las materias que se imparte depende
directamente de una academia, la cual estd conformada por varios maestros. Los
maestros se rednen por academias y de forma colegiada deciden sobre las
competencias, contenidos, recursos, entre otros a aplicar a su curso. Esto permite que
los docentes realicen todo el tiempo un trabajo reflexivo sobre su quehacer educativo,
analicen el contexto, discutan diferentes estrategias pedagégicas y evaliien en equipos
el proceso que llevan en los grupos donde imparten clase. Todo ello implica tiempo,

reflexion y una practica critica de su trabajo educativo.
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Por otro lado, el hecho que la preparatoria se encuentre dentro de la UIA, hace
atractivo laborar en la PI para muchos docentes que comparten su trabajo en la
institucion con otras clases en la universidad. El perfil de los docentes es universitario,
especialistas en diversos temas, aunque en algunos casos con escasa formacién
didactica y pedagoégica, y con experiencia docente solamente en nivel superior. Para
mitigar el efecto de docentes universitarios (no pedagogos ni normalistas), el cuerpo
de profesores recibe acompafamiento pedagdégico de la subdireccién académica y
tutores. No obstante, en ocasiones las necesidades rebasan la capacidad de
acompafiar. Los docentes tienen una supervision ligera sobre su tarea docente, al

mismo tiempo, se les da independencia y autonomia sobre su trabajo dentro del aula.

Direccion de la institucion
Para la planeacidén de la institucion, un equipo interdisciplinario de la universidad fue
convocado a participar. Un conjunto de académicos reflexionaron sobre cémo
construir un modelo formativo para estudiantes en la zona de Santa Fe de la Ciudad de
México, tomando en cuenta la alta oferta de otras instituciones de educacién privada

que ya existen en la zona.

La direccién esta a cargo de un equipo con experiencia en al gestion de instituciones
educativas. Eso otorga una visiéon experimentada sobre los elementos de gestion del
proyecto. Sin duda, también esto es un aspecto esencial dentro de las
recomendaciones del BM, y es que quienes dirigen la escuela tengan la experiencia,
liderazgo y capacidad de gestién para tomar decisiones de forma rapida y auténoma.
En PI, casi la totalidad de las decisiones concernientes a la instituciéon dependen del
equipo directivo en colaboraciéon con algunos otros espacios administrativos de la

UIA.

Padres de familia
Generalmente, los padres de familia en el contexto al cual pertenecen los estudiantes

de PI tienen la expectativa que sus hijos estudien una carrera profesional, y los
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jovenes han introyectado ese mensaje social (no solo familiar). Es dificil que alguno de
ellos piense en algo diferente que en estudiar una carrera universitaria al terminar sus
estudios de bachillerato. Ellos asocian el estudio de una carrera universitaria con la
prosperidad econémica. La formacién universitaria representa para ellos un modo de
vivir econdmicamente estable. Al mismo tiempo, existe una fuerte presién para que
los estudiantes obtengan calificaciones aprobatorias, y en caso contrario, los padres
son llamados a dialogar con el tutor, y asi, juntos plantear una estrategia de mejora

académica.

Los padres participan en algunas decisiones escolares a través de una Sociedad de
Padres (SP) y en reuniones mensuales. Las decisiones principalmente son
concernientes a eventos que organiza la SP. Sin embargo, a diferencia de los
programas de participacién social implementados en algunas escuelas publicas, los
padres de familia no participan en ninguna decisiéon pedagogica y formativa de los
estudiantes. Ellos son informados solamente de forma periddica de los resultados de
aprendizaje de sus hijos a través del sistema de calificaciones y pueden dialogar con el

tutor de su grupo si existen algunas dudas al respecto.

Cultura de conectividad
Algo muy relevante es la alta conectividad a internet a través de los dispositivos
moviles de los estudiantes (tabletas, teléfonos inteligentes, computadoras portatiles)
que ayuda a tener a la mano casi cualquier informaciéon de forma expedita. La
tecnologia también es utilizada para comunicarse rapidamente entre compafieros y

maestros a través de las redes sociales.

Calidad educativa y las condiciones del estudio de caso
Las recomendaciones del BM se centran principalmente en tres aspectos: autonomia,
transparencia y evaluacion. A partir de ahi se desprenden mucho de los elementos que
deben conjugarse para tener resultados que redunden en la calidad de la educacién

que se ofrece. La Prepa IBERO, al ser una institucién de educacién privada que atiende
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a sectores privilegiados cuenta con condiciones muy favorables para poder ofrecer
una educacion de calidad. No obstante, todo lo anterior no asegura que ésta se dé
cabalmente, y mas aun cuando al tener la instituciéon apenas tres ailos de operacion
sea aun asignatura pendiente medir los resultados de aprendizaje y los procesos que

se llevan a cabo.

2. La Formacion Valoral Social y la orientacion humanista/social de la
institucion

En este apartado se presenta en un primer momento la misién, visién y filosofia de la
Pl y posteriormente se describiran, los propdsitos formativos, los programas y
practicas existentes en la instituciéon que buscan ofrecer una formacién integral a los

estudiantes.

Misién

La Preparatoria Universidad Iberoamericana-Ciudad de México es una institucion
de educacién media superior de inspiracion cristiana y jesuita que prepara a sus
alumnos con excelencia académica y proyeccion internacional, dentro de un

humanismo integral que incluye:

« Conocimiento de si mismo y configuracidn ética de la persona

« Crecimiento en libertad responsable y critica

» Sensibilizacion a las necesidades de los demas -especialmente de los mas
necesitados

» Descubrimiento de las capacidades creativas, artisticas y cognitivas y su
aplicacion en beneficio de la sociedad

» Manejo responsable del mundo psico-afectivo

« Formacion académica e intelectual de calidad en todos los niveles del
conocimiento

« Compromiso con la creacion de un mundo mas justo

* Promocion de la excelencia humana como actitud motora del proceder personal.
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Visién

La Preparatoria Universidad Iberoamericana-Ciudad de México aspira a ser la
mejor institucion de educacién media superior de la zona, por medio de un proyecto
educativo que forma integral y solidariamente a los estudiantes como “hombres y
mujeres con y para los demads”, bien preparados para asumir los estudios

universitarios y familiarizados con el modelo educativo de la Compafiia de Jesus.

Filosofia
Humanismo integral de inspiracion cristiana y jesuita que forma:

e Personas libres, con una libertad fruto del conocimiento de ellas mismas, de un
compromiso responsable con su medio (personal, social, ecolégico) y de una
relacién armoniosa con el mundo que las rodea.

* Personas afectivamente integradas, conscientes de sus disposiciones y
capacidades para su realizacién personal y social.

* Personas solidarias, sensibles a las necesidades ajenas, capaces de actuar en
beneficio de los méas necesitados.

* Personas creativas y criticas, que piensan por si mismas, que vislumbran el
mundo de manera realista y objetiva, al mismo tiempo que se enfrentan a él de
forma esperanzada y propositiva.

* Personas conscientes de sus acciones, de las motivaciones que las originan, de
los efectos que éstas tienen y de los condicionamientos personales y sociales en

donde se sitda el ejercicio de su libertad.

Area de Formacién Valoral Social
La estructura organizacional de la institucion consta de tres subdirecciones las cuales
dependen directamente de la direccién:

» Subdireccién administrativa

» Subdireccién académica

» Subdireccién de formacién integral
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De la subdireccion de formacion integral se desprende la Coordinacién de Formacién
Valoral Social (FVS). Esta tiene la responsabilidad directa de ofrecer espacios
formativos que promuevan un humanismo integral y una orientacién hacia el

compromiso social de los estudiantes.

Los programas que atiende la coordinacién son variados, algunos son obligatorios y
otros son voluntarios. Las materias curriculares del area son conocidas como materias
IBERO y son: Formacién Integral Humanista (FIH) y la de Formacién y Accion Social
(FAS), las cuales se imparten durante todos los semestres de la preparatoria y son
obligatorias para todos los estudiantes. El perfil de egreso de las materias IBERO es el

siguiente:

El alumno que cursa las materias Ibero, en la medida de sus capacidades, al egresar de
la Prepa Ibero son hombres y mujeres con y para los demds, expresado en la
capacidad de salir de si mismo, en la posibilidad de un proceso continuo de
autoconocimiento, reconocimiento y valoracion de las diferencias, compromiso y accién
en un contexto social concreto; con el fin de tomar conciencia de la realidad y la

posibilidad de incidir en ella.

Este perfil representa el eje rector de lo que se quiere que suceda con los alumnos,
para lograrlo se sigue una metodologia que los jesuitas a nivel mundial han ido
construyendo con su experiencia pedagégica, conocida como el Paradigma Pedagégico
Ignaciano. Los pasos segun el planteamiento practico de la Pedagogia Ignacianal? son:
Contextualizacién, Experiencia, Reflexiéon, Accién y Evaluacién. En la medida de lo
posible, las actividades ofrecidas por la PI son conducidas por sus maestros y

formadores en esa secuencia.

Estos cinco pasos se desprenden de una reflexion que los jesuitas han tenido en torno

al acto educativo. La cual sucede desde la consolidaciéon de un curriculum formativo

12 Documento corporativo de la Compaiifa de Jests publicado en 1993 con la finalidad de ofrecer
directrices formativas a las instituciones de inspiracién ignaciana.
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en el afio de 1599 con la consolidacion de la Ratio Studiorum hasta su ultima
actualizacion oficial, que tiene lugar con la difusién del documento de: Pedagogia

Ignaciana: Un Planteamiento Prdctico publicado en el afio de 1993.

El paso de la contextualizacion, reflexion y evaluacién regularmente se lleva a cabo
dentro de actividades y dinamicas en las clases de FIH y FAS. Para los pasos de
experiencia y accidon se buscan disenar actividades fuera del aula y de la institucion
escolar que permitan detonar en los estudiantes emociones que se acompaifiaran de
una reflexion posterior. Mas adelante se presenta la cronologia de las experiencias

que forman parte del curriculum.

Para poner especial énfasis en el andlisis de la transformacién de las subjetividades de
los estudiantes se relacionan algunos planteamientos teéricos con el PPI. Desde la
perspectiva de Klein (2002) es necesario remarcar que el PPI considera a “la reflexion
como un elemento formativo de creencias, pensamientos, valores y posturas de los
alumnos”. Para la presente investigacidn, es en esa reflexividad (que es antecedida de
los anteriores pasos) donde reside la posible la transformacion de las ideas
preconcebidas de los alumnos como fruto del didlogo con su cultura. Es relevante
anteceder a la reflexiéon una experiencia significativa, la cual es el elemento central
que posibilita una reflexion profunda y critica a sus anteriores concepciones

culturales.

Curriculum de la Formacion Valoral Social
Para lograr el cometido que se mostrd, se dividié en tres bloques la experiencia de un
alumno de Prepa IBERO, cada uno representa un afio, sumando el total de los tres
afios de formacion del bachillerato:
Bloque 1: Identidad y comunidad
Bloque 2: Insercién Social

Bloque 3: Libertad y compromiso
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A continuacién se muestra un esquema de las experiencias que acompafian a las
materias IBERO, cada una de ellas se ofrece semestralmente y forman parte del

curriculum obligatorio:

Semestre Materia Experiencias
12 Formacion Integral | Preparacién para el planteamiento de un
Humanista proyecto social
22 Formaciéon y Accién | Campamento “Existe”
Social Proyectos sociales por grupo

Experiencia rural (en planeacién)

32 Formacion Integral | Campamento “Reconciliacciéon”

Humanista II

42 Formacion y Accién | Experiencia Laboral
Social I1
52 Formacion Integral | Servicio Social

Humanista III

62 Formaciéon y Accién | Servicio Social

Social III Campamento de cierre

Como se muestra en la tabla anterior, cada uno de los semestres van acompafiados de
diversas experiencias que van coadyuvando a los contenidos de las materias IBERO de
cada semestre. Esta metodologia se fundamenta en el PPI, el cual plantea los cinco
pasos ya mencionados, que permiten llevar a cabo una didactica completa que ayuda a

los estudiantes a asimilar nuevos aprendizajes de forma significativa.

Segun Lépez Calva (2010) “el bachillerato de los colegios jesuitas (en México) incluye:
“experiencia rural”, “servicio social”, “experiencia laboral” que son espacios
privilegiados de sensibilizacion sobre otras realidades”. Se detalla enseguida en qué

consisten las anteriormente mencionadas experiencias:

41




- Experiencia rural: los estudiantes trabajan por una o dos semanas en el medio
rural a un lado de campesinos, jornaleros o agricultores, todo esto sucede en
localidades cercanas al centro escolar. Regularmente viven durante la
experiencia en la comunidad con familias de la zona. Esto les permite conocer
un modo diferente de vivir y trabajar en el campo durante dicho periodo.
Durante esa semana las clases se suspenden y algunos maestros acompaiian la
vivencia de los alumnos con visitas frecuentes.

- Experiencia Laboral: los estudiantes trabajan por dos semanas en jornadas

laborales de 8 horas realizando oficios manuales de la industria manufacturera
o de servicios. Normalmente los trabajadores les ensefian a realizar la actividad
asignada. Se busca que los puestos de trabajo sean los de mas baja

remuneracion.

- Servicio Social: Durante un afio los alumnos colaboran con alguna institucién
de beneficencia realizando actividades de apoyo a grupos marginados o
vulnerables. Las actividades son por la tarde, ellos tienen que cumplir

determinada cantidad de horas al aio.

Estds experiencias se contextualizan previo a su vivencia y se reflexionan
posteriormente a ellas en la clase de FIH y FAS. Respecto a las asignaturas, Lépez
(2010) lanza preguntas pertinentes tales como: ;Qué tan integradas estan esas
experiencias con el contenido de las materias que llevan los estudiantes en el afio
escolar en cuestion? ;Cémo articular mejor lo que los estudiantes traen de esa
experiencia (lo de afuera de la escuela entrando a la escuela) para volverlo elemento
de formacién valoral-social? Porque desde su perspectiva, comenta que “existe ahi
una mina de datos, preguntas, ideas, juicios, valoraciones, que los estudiantes generan
y que habra de aprovechar de una manera mas articulada para que la formacién
valoral-social esté plenamente vinculada al curriculo”. Es a partir de ahi, que se
pueden detonar reflexiones que tomen en cuenta no solamente la inteleccién o
procesamiento de ideas, sino que incluyan también afecciones que se desprenden de

la experiencia.
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Actividades voluntarias
Ademas de las actividades anteriores, la coordinacion de FVS ofrece actividades de
voluntariados durante los recesos de verano e invierno, los cuales consisten en visitar
algunos proyectos jesuitas mexicanos en comunidades rurales o indigenas y colaborar
con lo que el proyecto solicite. En estos proyectos pueden participar alumnos que
destaquen por su sensibilidad social. Asimismo, se realizan eventos dentro del centro
escolar que promueven la solidaridad y la sensibilidad hacia sectores mas vulnerables
de la sociedad. Por ultimo, se ofrecen dos proyectos de servicio social, que consisten
en dos equipos de estudiantes que ayudan a las actividades prioritarias del area. Una
consiste en impartir los campamentos jesuitas a los estudiantes de las generaciones
mas jovenes y el otro equipo busca entablar proyectos sociales con las comunidades

rurales aledanas al centro escolar.

Formadores
Los maestros de las materias IBERO tienen reuniones semanales que les sirven para ir
evaluando y adaptando el plan original de la materia en funcién de las necesidades del
grupo y de lo que se pretende lograr en ella. Al grupo de maestros por generacion se
les denomina Academia, ésta es coordinada por un responsable de grado quien,
ademas de ser maestro de la materia, va dando orientaciones curriculares a los otros
maestros. Esto es un mecanismo de seguimiento y evaluacién constante para

acompafiar el programa y a maestros.

Cabe mencionar, que el equipo de trabajo del area incluye cuatro personas de tiempo
completo que se encuentran encargados en las actividades que se realizan en cada
generacion. Sin lugar a dudas, las actividades y practicas descritas son estratégicas
para el centro escolar. En sintesis, la coordinaciéon de FVS materializa la formacion que
la Compaiiia de Jesus a nivel mundial ha venido apuntalando e insistiendo en la
ultimas décadas, buscando, en ultima instancia, la formacién de sujetos

transformadores que contribuyan a la construccién de sociedades mas justas.
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Evaluacion final: asignatura pendiente
Si bien es cierto la presente investigacién aporta un panorama genérico sobre las
percepciones del estudiantado en términos de formacién valoral social, para tener un
diagndstico mas exhaustivo y con mayor cobertura sera necesario ampliar el niimero
de estudiantes que dan cuenta sobre la formacién que la institucion ofrece. Para esto,
en un futuro es recomendable realizar una evaluacién cuantitativa y/o cualitativa al

inicio y otra al final a todos los alumnos que transitan por la institucion.
El desafio para ello, sera disefiar un mecanismo de evaluaciéon (cuantitativa y/o

cualitativa) que pueda dar cuenta de posiciones, percepciones, creencias, valoraciones

y deseos de los estudiantes en temas como la pobreza y la justicia social.
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CAPITULO 3: MARCO TEORICO

La escuela y su relacion con la sociedad y la cultura: Reproduccion, ideologia y

resistencia en contextos de escolarizacion para grupos privilegiados

Dentro del andlisis de los sistemas educativos, han existido algunos pensadores que se
dedicaron a estudiar el rol que juega la escuela como institucién dentro de una
sociedad. La relacién entre escuela y sociedad ha sido un tépico central en la reflexion
educativa desde que los primeros fil6sofos comenzaban a pensar sobre cémo educar a
las siguientes generaciones. No obstante, en el siglo pasado durante los afios sesenta y
setenta, el tema comenzo a adquirir notoriedad entre los académicos e investigadores

de la educacion.

Para la presente investigacion es primordial indagar sobre como la escuela y la cultura
ayudan a los estudiantes a formar su concepcién sobre el mundo. Los pupilos van
configurando representaciones sobre los fendémenos sociales tales como la pobreza, el
desarrollo de los pueblos, la desigualdad econdémica, las diferencias culturales, la
estratificaciéon social y, en general, la concepcién del mundo social tal como se les
presenta. Cobra especial relevancia poner la mirada en la teorias socioeducativas al
tomar en cuenta que la institucion a la cual asisten los estudiantes que son estudio de
caso, es un centro educativo privado que atiende a alumnos de los sectores
econémicamente privilegiados de la capital del pais. Desde ese espacio cultural se
crean discursos y explicaciones que legitiman representaciones subjetivas referentes
al mundo social. Por eso, las teorias de la reproduccién y de la resistencia son un eje

de analisis del trabajo de campo realizado.

Las concepciones del mundo social formadas en los contextos familiares y
enriquecidas en los centros escolares de los estudiantes, asi como las relaciones
afectivas que éstos tienen en su cotidianidad influyen en su disposicién y capacidad
para valorar la justicia social. Por eso, ademas de la teoria de la reproduccién y la
pedagogia critica, se revisardn conceptos como ideologia, representaciones sociales,

vision del déficit, mixtura social e interculturalidad.
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Primeramente se revisaran postulados de la teoria de la reproduccién, aproximandose
a los temas relevantes para la investigacién. No se hard un revision detallada sobre
todos los elementos de la teoria en cuestién, mas bien se resaltaran aquellos que
guardan alguna relacién con el estudio. Posteriormente se concatenardn conceptos
que ayudaran a comprender elementos que influyen en los estudiantes de contextos

privilegiados para adherirse valorativamente a la justicia social.

La organizacién del marco tedrico estd dividida en cuatro partes como se muestra a
continuacion:
I.  Teoria delareproduccién
II. Representaciones sociales e ideologia dominante
III.  Resistencia educativa

IV. Discurso de clases sociales e interculturalidad

I. Teoria de la reproduccion

La teoria de la reproduccion, desarrollada como ya se mencioné durante el siglo
pasado, sostiene a grandes rasgos que la reproduccién o replicacion del status quo o
de las condiciones de privilegio social y econdmico de quienes ostentan el poder se da
de forma pacifica, a través de las generaciones, gracias en gran parte a la escuela. Uno
de sus principales exponentes, el francés Pierre Bourdieu, afirma que la escuela como
espacio de socializacién provoca el control de clase y que éste se constituye mediante
el sutil ejercicio de poder simbdlico que llevan a cabo las clases dominantes para
“imponer una definicion del mundo social que sea consistente con sus intereses”
(Giroux, 1985). La reproduccion mantiene en su estrato social a las familias o
individuos que conforman las clases sociales privilegiadas, de generaciéon en

generacion.

Asimismo, la teoria de la reproduccion cuestiona seriamente la promesa de la escuela

como impulsora del desarrollo y esperanza para los pueblos, buscando el mejor
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porvenir de las diferentes culturas. Esta se escribe desde un contexto y una época,
donde la escuela practicamente ha sido aceptada en casi todas las culturas del mundo.
Sin embargo, la interrogante pone en entredicho la confianza en la escolarizacién, al
decir que la escuela no tiene neutralidad, sino mas bien es un instrumento o aparato

social de perpetuidad del poder favoreciendo a los grupos sociales dominantes.

Giroux (1985) divide el tema de la reproducciéon en tres niveles: por un lado la
reproduccion que se da a un nivel de los puestos de trabajo (econémico), la
reproduccion cultural (valores, conocimientos, etc.) y la reproduccion del Estado

(politica). Se analizaran a continuacion sélo los primeros dos niveles:

Reproduccion economica: Centralidad del sistema meritocrdtico
En cuanto a la reproducciéon econdémica, relativa al mundo laboral, Feito (1999)
sefiala lo siguiente:
Las escuelas ensefian a los nifios diferentes normas de comportamiento
dependiendo del tipo de empleo que vayan a ocupar. La reproducciéon de la
fuerza de trabajo no es soélo la reproduccién de destrezas sino también la

reproduccidn de su sujecion a la ideologia dominante (p. 15).

Esto quiere decir que los nifios reciben el mensaje desde muy pequefios que para ellos
hay un puesto de trabajo o tipo de empleo que les corresponde de acuerdo a su clase
social. Es decir, ya se les ha asignado un determinado puesto laboral. Regularmente en
las clases trabajadoras los empleos son manuales; dichos trabajos tienen menor status
social y por tanto son menos remunerados. Las habilidades y actitudes necesarias
para ese tipo de trabajo se desarrollan en una determinada escolarizacidn, tales como:
respeto a la organizacién jerarquica, obediencia a la autoridad y a las reglas, entre
otras. Por el contrario, el trabajo intelectual cuenta con un status social elevado y es
mejor gratificado; se desarrollan otro tipo de habilidades enfocadas hacia la

abstraccion, direccidn, liderazgo y toma de decisiones.
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A este tipo de concepciéon de la reproducciéon también se le conoce como de
correspondencia. Un ejemplo de ello en la educacién mexicana a nivel superior, son
las universidades tecnoldgicas o escuelas técnicas en contraste con las universidades,
las cuales segmentan a estudiantes, en muchos de los casos por su estrato social,
ofreciendo una educacion diferenciada que después redundara en un tipo de empleo

con remuneraciones relativamente desiguales.

Por otro lado, la visién meritocratica ha sido un elemento que ayuda a justificar los
discursos que aceptan como “naturales” las desigualdades laborales o educativas. Por
lo tanto, la colocacién en ciertos puestos de trabajo, es legitimada y aceptada, tanto
por las clases trabajadoras como por los grupos favorecidos, con la idea que si se tiene
mayor esfuerzo mayor serd la gratificacién y resultado escolar. Esa es la visién
meritocratica que justifica la desigualdad. Dicha postura puede ser leida sencillamente
de la siguiente forma: quienes disponen de suficiente capacidad podran “superar” sus
circunstancias con la ayuda de su propia capacidad y un duro trabajo. Es asi que se
avala la desigualdad, dado que ya no es cuestion de clase o posicion social, mas bien la
diferencia radica en el esfuerzo individual. Desde esa postura, no hay cuestiones
sociales que influyan o predispongan al acomodo de la estratificaciéon social,
concretamente en la vida laboral. La escuela es vista como una “caja negra” donde
todos entran iguales y salen diferentes de acuerdo a sus capacidades y disciplina

personal.

Otro ejemplo de la perspectiva meritocratica en la educaciéon es la que comenta
Aboites (2014) sobre la creencia dominante que existe entre muchos estudiantes
mexicanos para el ingreso a la educacién superior (con respecto a los exdmenes de
seleccién). El comenta:
Es un mito que el ingreso a la institucién de preferencia es algo que depende
fundamentalmente del esfuerzo de cada persona y, que, en caso de no ser admitido,
“hay que estudiar mas”... estudiar o no lo suficiente puede explicar la admisién o
rechazo cuando se trata de poblaciones pequenas de demandantes, pero cuando

hablamos de 200 mil aspirantes y 16 mil lugares disponibles resulta absurdo
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plantear que no ingresa un nimero sustancialmente de jovenes porque no hicieron

el esfuerzo adecuado. (p.18)

Desde la perspectiva de Kemmis (1998): “No es de ninguna forma “accidente” que las
escuelas empezaran a adoptar un papel mas positivo, activo y comprensivo en la
ubicacion social de la gente mediante el sistema meritocratico de pruebas”. Por otro
lado Bowles y Gintis (1976, citado en Kemmis) ponen de manifiesto que:

El movimiento de las pruebas de inteligencia (en EUA) estaba ligado a las

expectativas de una sociedad meritocratica que, aspirando a superar un sistema de

estratificacion social basado en la ubicacién de clase en el nacimiento, lo reemplazé

por uno en el que las escuelas, mas que las clases sociales y las familias, ostentaban

el papel principal en la ubicaciéon de los estudiantes en los diversos estratos

sociales (p.91).

Tedesco (2012), haciendo referencia al sistema meritocratico agrega que existe una
percepcion dominante sobre los fenémenos de desigualdad social en América Latina,
comenta:
Los fendémenos de desigualdad social son percibidos mas como algo personal que
socioeconémico y estructural, porque estdn acompafiados por una fuerte
legitimidad en el plano publico y social... la difusién de los postulados neoliberales
en las ultimas décadas, en la medida que se privatizan las responsabilidades de la

desigualdad social, se vuelven mas opacas las responsabilidades publicas (p.209).

Por su parte, Feito (1999) sostiene que en las sociedades capitalistas avanzadas la
ideologia es suministrada por la teoria tecno-meritocratica. En ese sentido, se puede
ejercer la dominacién mediante ese entendimiento del mérito y esfuerzo personal, es
decir, la idea dominante es que el mérito individual es el vehiculo que otorga las
posiciones de clase y esto permite continuar ejerciendo la dominaciéon de las clases
privilegiadas desde el mundo de las ideas. Estas desestiman el rol que juegan las
condiciones sociales y culturales de las clases trabajadoras en el proceso de
escolarizacion. Todo ello, provoca que la dominacién se ejerza, en multiples ocasiones,

de forma inconsciente.
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Si este tipo de ideas centradas en el mérito individual se vuelven dominantes en el
estrato social alto, se “privatiza la responsabilidad de la desigualdad social” como dice
Tedesco (2012). Porque desde esta perspectiva, la desigualdad y el hecho que un
individuo se mantenga en condiciones de pobreza se convierte en un asunto de
voluntad individual que puede ser superada si asi se desea y se acompaiia del esfuerzo
personal. Entonces, la adhesion valorativa de los estudiantes a la justicia social puede
disminuir, ya que desde esta explicacion, la responsabilidad de la distribucién justa de

la riqueza reside en cada individuo con base en su esfuerzo.

Bowles y Gintis (1976) abundaron la visién reproductora de correspondencia. Esta
fue criticada por Willis (citado por Rivero, 2002), quien arguye que ademas de lo
econdmico, también hay un fendmeno social, cultural, lingiiistico, que esta en juego en
el momento que alguien reproduce el estrato social de la familia de origen. Rivero
(2002) critica la postura de ambos autores estadounidenses diciendo que ellos
desestiman la conciencia del individuo. Afirma que “desde la visién de Bowles y Gintis
la accion humana viene a ser la consecuencia de estructuras totalmente inhumanas y
separadas”. En otras palabras, desde esta vision los individuos de las clases
trabajadoras terminaran irremediablemente en puestos laborales que les
corresponden, la escuela los acomodara ahi de forma no conflictiva y ante tal hecho no
hay otra alternativa. Los sujetos son vistos como actores pasivos manipulados por una
estructura social. La conciencia humana y la capacidad de subversiéon de los

individuos son desestimadas en esta vision reproduccionista.

Estudios mas recientes, realizados por Eric Maurin (citado en Tedesco, 2012) indican
que hoy mdas que nunca, el resultado escolar define la trayectoria social de las
personas. Comenta el autor que: “La centralidad de la educacién explica algunos
comportamientos -particularmente de los sectores mas favorecidos- para
diferenciarse del resto a través de la privatizacion y la segmentacién de los circuitos

de escolaridad”.
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Sin desestimar la conciencia individual de los estudiantes, se puede decir que la
escuela si tiene un rol importante en el acomodo pacifico de los puestos de trabajo. No
obstante, el fendmeno de la reproduccién se complejiza cuando ademas de la
diferencia de estratos sociales, la escuela estd segmentada entre escuelas publicas y

privadas, un fenémeno relativamente comun en Latinoamérica.

El presente estudio verificara qué tan dominante es la visién meritocratica en la
cultura de los estudiantes del centro escolar que es estudio de caso, y en ese sentido
ponderar qué relacién tiene esa concepcion social con la valoracién por la justicia

social de los estudiantes.

Reproduccion cultural: La representacion
La reproduccién cultural se relaciona principalmente con los valores, conocimientos y
creencias que la persona va asimilando y categorizando desde su infancia dentro del
contexto familiar. Bourdieu (2000) asevera que las personas poseemos un capital, éste
es el trabajo acumulado, ya sea material o interiorizado o “incorporado”. Comenta que
“la acumulacién de cultura en estado incorporado presupone un proceso de
interiorizacion, el cual, en tanto implica un periodo de ensefianza y aprendizaje,
cuesta tiempo” (p.139). En la transmisién del capital dentro de las familias es donde
se pasa de generacidn en generacion los bienes acumulados, esto no sucede de forma
instantanea como la transmisién de dinero, herencias, derechos de propiedad o titulos

nobiliarios, sino que va transmitiéndose paulatinamente durante la infancia.

Bourdieu (1977), explica y habla sobre el concepto de capital cultural, sobre el cual
afirma que: “un nifio hereda de su familia conjuntos de significados, atributos de
estilo, modos de pensar y tipos de inclinacién que reciben un status y valor social
determinado de acuerdo a lo que la clase o clases dominantes califican como mas
valioso” (citado por Giroux, 1985). Entonces es en la familia o comunidad primera

donde el nifio comienza a reconocer lo que es mas valioso y discriminarlo de lo que no
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lo es. Ahi también se heredan o transmiten un conjunto de representaciones que

forman parte del entendimiento sobre la sociedad.

Segun el autor, posteriormente la escuela serd una institucién de socializaciéon que
reproducira el capital cultural de las clases dominantes. Esto provoca que para un
nifio de la clase trabajadora sea mas complicado adaptarse a ésta que para un nifio de
clase privilegiada. Segin Giroux (1985), la escuela se acerca mas a los cédigos
lingiiisticos y de comunicacién de las clases privilegiadas. Un ejemplo pueden ser las
posturas corporales “apropiadas”, las palabras, los gustos, la aproximaciéon tactil

adecuada entre compafieros y figuras de autoridad, etc.

Para Bourdieu y Passeron (1977) la centralidad de la herencia familiar radica en lo
superestructural mas que en los bienes materiales, es decir, en las representaciones
sociales que el nifio va adquiriendo y va configurando un cierto modo de pensamiento.
Como dice Jurjo Torres (1994, citado por Rivero 2002) en el mercado de los bienes
simbélicos o estructurales. Su teoria guarda relacién con la presente investigacion, en
preguntas tales como: ;Dénde emergen las subjetividades elaboradas por los
estudiantes? ;De acuerdo a qué fueron desarrolladas? y ;Cémo las construcciones
mentales ayudardn a perpetuar mecanismos de dominacién sobre las clases

trabajadoras?

En referencia a los simbolos, Bourdieu (2000) habla de los “sistemas de simbolos”
como instrumentos de conocimiento y comunicacién entre los individuos. El poder
simbodlico lo define como un poder de construccién de la realidad que aspira a
establecer un orden gnoseoldgico: el sentido inmediato del mundo (y en particular del
mundo social) (p.91). Es decir, es una forma de entender la organizaciéon de la

sociedad que se permea a todos los grupos sociales.

En ese sentido, Bourdieu plantea que las clases privilegiadas ejercen influencia sobre
la concepcién del mundo social en los grupos no privilegiados, esto quiere decir que

ejercen violencia simbolica, la mayoria de las veces enmascarada en supuestos
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intereses comunes. La violencia simbdlica estd relacionada con el control de clase.
Bourdieu (citado por Giroux, 1985) lo dice de la siguiente manera: “El control de clase
se constituye mediante el sutil ejercicio de poder simbdlico que llevan a cabo las
clases dominantes para imponer una definicién social que sea consistente con sus
intereses” (p.78). Urrutia (2009) por su parte la describe como: “La violencia
simbdlica es aquélla en la que los actores privilegiados en posicién social y
acumulacion de capitales apuestan para ejercer su influencia e imponer sus principios

de visién y division en el espacio social” (p.33).

Por tanto, como se menciona anteriormente, el capital cultural estara necesariamente
impregnado de una “definiciéon del mundo” que beneficie a los intereses de las clases
dominantes. Continuando con esta argumentacion, si el capital cultural de un
individuo esta provisto de una “definicién de mundo social” cercano a los intereses de
las clases dominantes y si la escuela refuerza el capital cultural construido en los
hogares, entonces, la escuela serd una institucién que refuerce las creencias y
posturas de las clases dominantes encauzando una vision del mundo social de acuerdo

a las clase dominantes.

Esta version de escuela como constructora de visiones del mundo social cercana a los
intereses de las clases dominantes, es complementada con un concepto que ayuda a
entender con mayor claridad la construccién simbélica de los sujetos, el habitus. Este
se entiende como una “matriz de percepciones, apreciaciones o acciones” en otras
palabras: “es un sistema duradero de esquemas de percepciéon adquiridos, de
pensamientos y accion, engendrados por condiciones objetivas, pero que tienden a

persistir aun cuando se alteren dichas condiciones” (Giroux, 1985).

En forma de sintesis, desde esta teoria se puede decir hay un disefio simbdlico del
mundo social que emerge entre las clases privilegiadas y que justifica la preservacion
del status quo, es decir lo hace valido. Para las nuevas generaciones de las clases
privilegiadas simplemente asi es la realidad social e inclusive asi es mejor que sea

para todos.
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La explicaciéon del mundo social, cercana a los intereses de grupos privilegiados,
puede ser acerca de cuestiones como el origen de la desigualdad social y econémica.
Tomando este ejemplo, si hay una explicacién de las clases privilegiadas que afirma
que la pobreza se origina y mantiene por la falta de esfuerzo (tal como lo plantea el
sistema meritocratico, es decir basada en el mérito individual). Es posible que la idea
de que un sujeto permanezca en condiciones de pobreza debido a su voluntad, sea
reforzada entre las clases privilegiadas. A su vez, dicha idea puede ser asimilada por
las nuevas generaciones de las clases sociales privilegiadas, a través de las familias y
reforzada por la escuela, no solamente a los sectores privilegiados, sino también a las
clases trabajadoras. Como consecuencia, esa explicacion de la pobreza puede ser tan
dominante, que pocos estudiantes cuestionen su veracidad y se convierta en una

creencia generalizada.

En ese sentido, si esas ideas fueron creadas de acuerdo a los intereses de las clases
privilegiadas, ayudan a subestimar los efectos estructurales que tienen relacién con la
desigualdad econdémica. Por tanto, si el discurso dominante afirma que vivir en
condiciones de pobreza es un asunto meramente de voluntad y esfuerzo individual
(desestimando las condiciones estructurales) tanto mas complicado sera que los
estudiantes de sectores privilegiados logren comprometerse y responsabilizarse por
crear nuevas condiciones sociales para los sectores menos privilegiados, o sea

comprometerse por la justicia social.

En suma, el sistema meritécratico entendido como una forma de organizacién escolar
que intenta posicionar al mérito individual como la explicaciéon principal de las
desigualdades sociales (influenciado por politicas econ6micas neoliberales), tiene una
funcién de reproduccion social en las creencias de los estudiantes, sobre todo de las

clases sociales favorecidas.
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II. Representaciones sociales e ideologia dominante

Ideologia
Respecto a la postura reproduccionista, Apple (1986, citado por Rivero) sostiene que
el énfasis de esta teoria se pone en las mediaciones ideoldgicas y culturales que
existen entre las condiciones materiales de una sociedad desigual, aunque, como
tedrico de la resistencia, agrega que es necesaria la formacién de la conciencia de los

individuos en esa sociedad. La ideologia se vuelve coyuntural en esta vision.

Desde la perspectiva de Mar, la ideologia es descrita en la obra de Mannheim (1929,

citado por Kemmis) quien lo expresa de la siguiente manera:
(El significado de ideologia) lo utilizé para expresar que las ideas estaban
socialmente determinadas, y que estas ideas socialmente construidas podian
operar como pseudoexplicaciones y justificaciones de nuestras

interpretaciones del mundo (p.115).

En esta mirada, el planteamiento del concepto de ideologia fue, desde un inicio,
centrando en la dominacién. Habermas (1975) define ideologia como “el conjunto de
creencias cuya mision es legitimar la dominacién”. Siguiendo esta reflexion, la
ideologia tiene relaciéon con las creencias, es decir con aquellos supuestos que los
individuos tienen sobre la realidad que poco se cuestionan, sino mas bien se asumen y

se dan por sentado.

Dichas creencias pueden distorsionar la percepcién de la realidad. Es ahi donde la
ideologia tiene su efecto. Es decir, se convierte en un elemento que predispone ciertas
visiones mas “naturales” que otras. Kemmis (1998) comenta al respecto:
Las estructuras sociales estdn creadas mediante procesos y practicas
distorsionadas por la irracionalidad, la injusticia y la coercién, tales
distorsiones han calado muy hondo en nuestras interpretaciones del mundo.
No se trata, por tanto, de que las estructuras sociales estén deformadas de ese
modo, sino de que no percibimos estas distorsiones porque hemos llegado a

considerarlas “naturales” (p.113).
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Por otro lado, otros abordajes tedricos de ideologia asemejan el concepto con el de
cosmovision, el cual lleva a ver el mundo de determinada forma influenciada por la
cultura, eximiendo la dominaciéon del concepto. Mannheim, afirma que la ideologia
tiene la utilidad de: “proporcionar un tipo de “cemento” social y cognoscitivo que
ayuda a los individuos a compartir significados, coordinando las imagenes generales y
la comprension de la naturaleza de la vida social”. Visto asi, la ideologia cohesiona a
los miembros de la sociedad en cédigos afines que permiten una mayor integraciéon y
afinidad en visiones relativamente similares. En este sentido, a diferencia de las
anteriores aproximaciones al concepto, no se plantea intereses particulares

dominantes en dichas visiones del mundo social.

Por su parte, Gramsci a principios del siglo XX habla sobre la ideologia hegemonica; la
postula como “el proceso de dominaciéon mediante el cual la clase dirigente ejerce
control, mediante su liderazgo intelectual y moral, sobre otras clases aliadas” (Giroux,
1985). Gramsci enfatiza que el papel de la ideologia como fuerza activa para dar forma
e incorporar las visiones de sentido comun a los grupos subordinados. Mas adelante,

se relaciona esa visién de sentido comun con la representacion social.

Es necesario que la ideologia se materialice y se vincule con la realidad cotidiana de
los sujetos. En palabras de Feito (1999): “La existencia de una ideologia ampliamente
aceptada que justifique un orden social y ademas un conjunto de relaciones sociales
que valide la ideologia por medio de la experiencia cotidiana”. Esto quiere decir, que
ademads del conjunto de ideas que puedan legitimar la dominacién (en ocasiones de
forma “invisible”), es necesario una correspondencia con la realidad inmediata de las
relaciones de los sujetos que permita confirmar la idea adquirida y reforzada en la

escuela o familias.

Entonces, si se vinculan las creencias de los sujetos (no cuestionadas) y se orientan
hacia una légica de dominacién desde los grupos mas privilegiados en las escuelas, y

éstas tienen una cierta conexion con la realidad cotidiana, sera posible una
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continuidad en el orden social existente que siga manteniendo el status quo de los que
ostentan el poder. Como ya fue comentado anteriormente, desde la teoria de la
reproduccion, la escuela se vuelve un espacio que reproduce la estratificacion social a

través de las generaciones, replicando basicamente la ideologia dominante.

El andlisis se vuelve mas minucioso desde las diferentes aproximaciones a los
conceptos de la ideologia. Por un lado, se encuentran los significados y por otro lado,
el concepto de representacion social. Todo ellos, son terrenos de batalla de la escuela
como espacio de socializacién. Gramsci (1985, citado en Giroux) afirmaba que es un
proceso donde se lucha por el control de la conciencia. Althusser y Valosnivov (1971,
1973) comentan que la ideologia tiene la materialidad en las practicas producidas en
los Aparatos Ideoldgicos del Estado (AIE), refiriéndose entre otros a las escuelas.
Sostienen que el Estado busca mantener el orden social entre la poblacién a través de
la institucién escolar. De ahi se desprende, que en los AIE hay mensajes que se
transmiten, algunos mas visibles y otros ocultos, y es gracias a, o en la escuela, junto
con la familia, los medios de comunicacion y otras instituciones y relaciones sociales
como se van configurando las subjetividades, de las cuales en el fondo subyace una

ideologia dominante.

Este trabajo se pregunta, mas alld del curriculum, cémo se constituyen las
subjetividades de los estudiantes en las escuelas y la cultura: qué discursos ayudan a
que la ideologia dominante se mantenga, y también busca conocer, si algunas de esas
subjetividades construidas desde los discursos escolares tienen potencial para ser

contraculturales o en resistencia a la ideologia dominante.

Ademas de ello, serd pertinente preguntarse hasta qué punto la ideologia impacta en
la libertad de los individuos que en este caso son formados en las escuelas. Giroux
(2003) comenta lo siguiente:

La ideologia limita la accién humana pero también la posibilita...

promueve la agencia humana y al mismo tiempo ejerce presion sobre los

individuos mediante los discursos dominantes (p.118).
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Asimismo, Giroux (2003) menciona que la escuela es el espacio donde se da la lucha
por los significados y las representaciones. Con esto, enfatiza que existe una relacion
estrecha entre la ideologia y la escuela; esta tltima puede propiciar la transformacién
de las concepciones o creencias existentes dentro de una ideologia dominante. No
obstante, también puede ser un espacio de reforzamiento agudo de dicha ideologia.
Sobre todo, si los maestros son, en su mayoria, sujetos que estan también dentro del

campo las fuerzas discursivas de la cultura en la que se encuentra inserta la escuela.

Representacion social
Otro concepto que se encuentra muy relacionado con la ideologia y que es relevante
analizar para los estudios de caso de la presente investigacion es el de representacion
social. En cierta forma, éste se posiciona como un eje de analisis mas acotado que la
ideologia. La representaciéon social es un conector entre un fenémeno social amplio

como la ideologia y su relacién con el individuo.

Este término, fue acuiflado por el rumano Serge Moscovici en los afios sesenta,
aplicado en sus origenes a la psicologia social, posteriormente su utilizacion migro
hacia ciencias como la antropologia, la sociologia, la lingiiistica y la pedagogia. Para
Moscovici (1979, citado por Pifia y Cuevas), "la representacién social es un corpus
organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los
hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una

relacién cotidiana de intercambios"(p.6).

Por su parte, Mireles (2011) las define como: “Un conjunto de sistemas estructurados
de significaciones, imagenes, valores, ideas y creencias que se engendran y se
comparten socialmente y permiten a los actores interpretar y actuar en la realidad”
(p.5). Para Pifia y Cuevas (2004) las representaciones sociales tienen que ver con el
conocimiento de sentido comun, que incluye creencias, imagenes populares, mitos y

significados compartidos por un grupo de personas.
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Cada vez mas, la investigacién educativa aborda la tematica de las representaciones
sociales dado que, segin Mireles (2011), por mucho tiempo multiples investigaciones
quitaron del foco de andlisis las dimensiones simbdlicas y subjetivas de la realidad
escolar. Con esta postura se intenta regresar a dichas dimensiones, porque los actores
educativos intervienen en el curriculum y le dan un significado e inclinaciéon de
acuerdo a diversas representaciones. Segiin la autora su actual estudio estd muy

relacionado con el habitus.

Los alumnos por su parte, ademas de asistir a la escuela, se encuentran expuestos a
muchos otros espacios de socializacién donde van elaborando y dialogando con otro
tipo de significaciones. En ese sentido, llegan a las escuelas con preconcepciones de
diversas tematicas que entran en didlogo en el espacio escolar. En palabras de
Acevedo (1998), los alumnos ingresan a las escuelas con un inmenso depdsito de
preconstrucciones naturalizadas. Igualmente, Mireles (2011) postula que los
individuos no actian (ni piensan) por determinacién del contexto sino en relacién con
éste. Es asi, que los individuos van construyendo el “corpus” de conocimientos en la
relacién que se teje entre lo individual y el pensamiento social. En este caso, el
pensamiento social no es fruto de la casualidad o de la generacién espontanea, sino
mas bien es el efecto de la multiplicidad de variables socio-histéricas que lo
predisponen y lo inclinan hacia cierta orientaciéon (en este caso la aproximacion

ideoldgica-hegemonica, anteriormente revisada).

Mireles (2011) analiza a detalle el concepto de representacion social y lo describe en
las siguientes palabras:
Es el conjunto de imagenes (figuras) y de lenguaje (expresiones), no es
fotografico, o sea pasivo, mas bien debe pensarse de modo activo. Puesto
que su papel es dar forma a lo que proviene del exterior en el transcurso
de las interacciones sociales. En ese sentido la imagen reproduce, capta el

mundo exterior y a la vez permite la reconstrucciéon de lo dado. (p.6)
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Es decir, las imagenes que se tienen sobre algo se crean y recrean constantemente. La
escuela coadyuva a esa reconstruccién; sin embargo, es el contexto mas amplio, en el
cual se encuentran insertos la escuela y el alumno, el que posibilita el didlogo con la
representacion. Cada percepcion es interpretada de diferente forma por cada
individuo, dependiendo de la relaciéon que establezca con su entorno, en el cual estan
presentes medios de comunicacién, contextos familiares y relaciones sociales
singulares. Pifia (2004) da un ejemplo muy practico:

Por ejemplo, imaginemos a los diversos sectores que componen a la clase obrera

que habita en la zona metropolitana de la ciudad de México. Nos hallaremos ante

distintos grados de calificacion, de escolaridad, de ingresos y de modos de vida.

Una clase social estd compuesta por numerosas comunidades y grupos; en

consecuencia, las RS (representacion social) son privativas de cada uno de estos

conglomerados. Lo mismo podria decirse de una colonia o delegacién. En esta

diversidad social, sélo se pueden compartir algunas ideas, puesto que la mayoria de

las RS se encuentran delimitadas por circunstancias sociopoliticas que rebasan la

voluntad de los individuos. La incorporacién de imagenes y de representaciones no

puede ser extensiva, sino delimitada. La circulacién de ideas, imdagenes,

acontecimientos pasa por los medios masivos de comunicacidn, pero la apropiacién

no es idéntica en los distintos sectores sociales, sino que mucho depende de la

informacién que se tenga sobre algo o alguien y del tipo de comunicacién que se

mantiene con los integrantes del grupo o de la comunidad (p.5).

De esta forma, se explica de manera mas detallada cémo opera la ideologia en los
individuos; en cada individuo es diferente por multiples variables en la circulacién de
las ideas. En términos macro o sociales, la ideologia explica los sistemas de
pensamiento dominantes y la representacién social, por su parte, inician en el
individuo para poder dar cuenta de una ideologia a niveles sociales; en ese sentido la
representacion social es el vinculo que ayudard a la presente investigacion a dar

cuenta de fendmenos socio culturales a través de individuos, en este caso estudiantes.
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Vision de déficit: Representacion social de clases dominantes
Una representacion social que puede estar presente cominmente entre los sectores
mas privilegiados, es la que algunos académicos de estudios culturales conocen como
la vision del déficit. Cuando se habla de este concepto, se hace referencia a lo siguiente
en palabras de Ayala (2008):
Se (auto)coloca en un lugar privilegiado de racionalidad pensando que lo
mejor para el otro es que se integre al proyecto dominante... asi desde su
lugar de privilegio se juzga moralmente con déficit las formas de vida, los
significados y culturas de otros pueblos; lo cual da pretexto para intervenir

donde “se juzgue” necesario (p.80).

Esto quiere decir, que hay una autopercepcién de superioridad “intelectual” o cultural
sobre otras clases sociales o microculturas, justificAndose en que ellos han recibido
menor calidad educativa. Especialmente este tipo de representaciones seran una

aproximacion clave en el analisis del trabajo de campo.

Por tanto, es posible analizar a través de los discursos de los estudiantes,
determinadas formas de representaciéon que son compartidas, y con esto identificar
las ideas dominantes. Asi, la ideologia se explica desde los postulados sociol6gicos (en
los procesos macro/estructurales) y la representacion social penetra desde angulos
mas psicoldgicos (los procesos micro/personales). Se tiene en cuenta que ambos se
encuentran en una relacion dialéctica constante; no son fenémenos separados. Ambos

seran de utilidad para el trabajo de campo.
A continuacién se analizaran algunos postulados que critican a los teéricos de la

reproducciéon y que ayudardn a complementar algunas visiones sobre la relacion

escuela y sociedad.
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II1. Resistencia educativa

Critica a la reproduccion: la resistencia educativa
Muchos de los criticos de la reproduccién han encabezado un movimiento educativo
que retoma postulados freirianos y de la teoria critica de la Escuela de Frankfurt. A
este movimiento, dirigido principalmente por intelectuales de los Estados Unidos, se
le conoce como pedagogia critica; otros nombran a sus exponentes los “tedricos de la
resistencia”. Entre ellos, sobresalen principalmente Henry A. Giroux, Peter McLaren,

Joe L. Kincheloe.

Los tedricos de la resistencia critican ampliamente el determinismo de los tedricos de
la reproduccidén. Giroux (1985) lo dice de la siguiente forma, “Bourdieu, desestima el
poder del pensamiento reflexivo y la autoconciencia critica. Ademas, pierde nociones
como lucha, diversidad e intervencion humana, es una visiéon reduccionista de la
naturaleza humana y de la lucha”. La critica radica primordialmente en que la teoria
de la reproduccién no toma en cuenta la agencia humana como posibilidad de

intervencidn en las estructuras ideoldgicas.

Por su parte, los tedricos de la resistencia, sin desatender las condiciones sociales y
culturales de los estudiantes y la ideologia dominante presente en los sistemas
escolares, plantean que los maestros y estudiantes son capaces de desarrollar
habilidades de criticidad que les permiten distinguir y vislumbrar los mecanismos de
dominacién ocultos en las creencias y representaciones del mundo social, y
finalmente, esto les posibilita resistir, cuestionando y actuando contra los supuestos
hegemonicos que ellos deberian asimilar (en concordancia con la ideologia
dominante). Es asi, como se lleva a cabo una resistencia ideoldgica desde la escuela, de
forma contracultural a la dominacién. Por tanto, para no caer en la subyugacion
postulada por la teoria de la reproduccion, la escuela debe convertirse en espacio de
lucha por las representaciones y por las subjetividades, mas aun si se trata de escuelas

a donde asisten las clases privilegiadas.
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Las representaciones y subjetividades inciden en la libertad de las personas, creando
ciertos condicionamientos. Freire (1970) lo dice asi: “son muchos los que, aferrados a
una visién mecanicista, no perciben esta obviedad: la de que la situacién concreta en
que se encuentran los hombres condiciona su conciencia del mundo condicionando a
la vez sus actitudes y su enfrentamiento”. Es asi que la escuela se enfrenta y dialoga
con los condicionamientos que influyen directamente en la conciencia de los sujetos
que participan en el proceso de socializacién, es decir maestros y estudiantes,

educadores y educandos.

Entonces, es cierto que las ideologias dominantes se transmiten a través de las
escuelas y las familias, pero ocasionalmente algunos maestros y alumnos se resisten y
pueden ser criticos ante ella (Giroux, 1985). Sobre todo si se toma en cuenta que la
escuela es un espacio de disputa ideoldgica. Ademas de ello, algo que no toma en
cuenta la teoria de la reproduccion es que dentro de las mismas clases sociales existen
diferencias ideoldégicas que hacen que el pensamiento sea divergente. Esto quiere
decir, que las clases privilegiadas no son un bloque homogéneo donde hay una
organizaciéon y una sola directriz en la forma de pensamiento. Por otro lado, las
escuelas no son estaticas, son agentes activos en construccién y por tanto dindmicas,
en cuanto a sus actividades, planteamientos, experiencias y materiales presentes en el

curriculum.

En ese sentido, es pertinente preguntarse hasta qué punto los mecanismos de
dominacién —que actiian en las subjetividades de los estudiantes— son invisibles
para los mismos actores dominantes (particularmente los estudiantes en etapas de
desarrollo), es decir no son conscientes en muchos de los individuos pertenecientes a
las clases privilegiadas. Kemmis (1998) plantea que es posible que estos mecanismos
provoquen distorsiones en las percepciones a los mismos actores, y en ese sentido, la
distorsion de las percepciones provoque que ellos mismos sean victimas de estos
procesos, dada la falta de conciencia. O sea, que la interiorizaciéon de la ideologia

dominante opera en los sujetos de forma inconsciente.
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Esto es aplicable a nuestro estudio de caso, en donde en la escuela privada de élite
mexicana, y en la sociedad estratificada, los estudiantes han sido privados de la
mixtura social en términos de Garcia Huidobro (2012). Es entonces que los “excluidos
de arriba”, en palabras de Giddens (citado por Tedesco, 2012), se automarginan (o los
nifios son marginados sin darse cuenta) y cortan sus vinculos de responsabilidad con

el resto de la sociedad, todo esto de forma invisible para ellos.

En resumen, la resistencia opera dentro de escuelas dindmicas y en constante
reconstruccion (no en todas las escuelas), donde diversas ideologias convergen y se
encuentran constantemente en pugna, y sobre todo donde la ideologia dominante esta
presente en el curriculum y es transmitida por los maestros y asimilado por los
alumnos (en muchos de los casos) de forma inconsciente. Puesto de esa forma, la
pedagogia critica lucha contra la inconsciencia de muchos de los docentes y
estudiantes que perciben la realidad desde formas distorsionadas por la ideologia
dominante que favorece los intereses de las clases privilegiadas. Es ahi, donde la lucha
escolar es por las representaciones, la identidad y las subjetividades de la conciencia

de los individuos, en este caso los estudiantes de las clases privilegiadas.

A aquellos maestros y estudiantes que logran identificar las formas de dominacién
presentes en las creencias que se trasmiten en las familias y la escuela, y en
consecuencia, actian de forma critica para desenmascararlas, Gramsci (1930) los
llam¢, los intelectuales organicos. Ellos ayudan a configurar la cultura de forma
diferente. En pocas palabras, trabajan en la transformacién social, en este caso hacia la
construccion de una sociedad mas equitativa, o en palabras de Tedesco (2012) hacia

una sociedad con altos niveles de adhesion a la justicia social como rasgo cultural.

Pedagogia critica, lenguaje y subjetividad
Desde la pedagogia critica, las escuelas son escenarios socioculturales y buscan a
través de ciertas experiencias pedagogicas desarrollar ciertas caracteristicas en su

alumnado. Las principales habilidades que busca desarrollar esta teoria en sus
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estudiantes son las siguientes: criticidad, conciencia y valoracion de las diferencias y

capacidad de analisis e interpretacién de la realidad.

Para lograr el anterior cometido educativo se enfatiza en la utilizacién de programas
que aborden la cotidianidad de los estudiantes. En ese sentido es necesario hacer
continuamente un vinculo con la realidad mas cercana del alumnado que ayude a
hacer un ejercicio recurrente de andlisis de su propio contexto, es decir de sus
condiciones concretas. Esto posibilitara desarrollar paulatinamente habilidades de
anadlisis de la realidad y posteriormente de interpretacion de las dindmicas sociales,

politicas y culturales, desde sus criterios propios.

Para ingresar al mundo de los criterios propios del ser humano, es necesario entrar a
la subjetividad de la experiencia y por consiguiente al tema del lenguaje. La pedagogia
critica, al igual que la teoria socioconstructivista de Vygotsky, otorga en su quehacer
pedagogico una relevancia al lenguaje como herramienta de mediacién por excelencia.
McLaren & Giroux (1997) afirman que el lenguaje constituye una realidad mas que un
reflejo de ella; también es a través de él que se generan comprensiones particulares
del mundo y, por ultimo, siempre se encuentra situado en una ideologia y en
relaciones de poder/conocimiento particulares. Por ello el lenguaje es central en la
comprension que se adquiere del contexto, asi los alumnos van configurando la nocién
de lo existente o de la “realidad” a través de discursos institucionales, vision de los

profesores, compafieros, familiares, medios de comunicacién y gente que los rodea.

El lenguaje al mismo tiempo se vuelve legitimador de interpretaciones del mundo. Por
ello Freire (citado por McLaren, 1997) aseverd: “Luchar por cémo nombrar y
transformar la experiencia es uno de los asuntos mas importantes en la pedagogia
critica y el combate por el cambio social”. El nombrar o renombrar es elemental, y esto
adquiere una funcion interpretativa del mundo, que es una construccién sociocultural.
Quien nombra es porque posee el poder de nombrar y por consiguiente de enunciar
su comprension de aquello que es nombrado. Mas aun, la normalizacién del poder se

da a través del lenguaje y discurso, por esto el lenguaje ayuda a la configuracién
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subjetiva de las dinamicas sociales “normales” y “anormales”, sobre lo que se

encuentra justificado socialmente y lo que es legitimo transformar.

Después de comprender y nombrar, sigue la acciéon o la participaciéon, “coémo
comprendemos nuestras experiencias y el tipo de acciéon social en que elegimos
participar como resultado de interpretar nuestras experiencias” (Brown, 1987: 127;
citado en McLaren p. 28). De aqui se sigue, que la comprension nos posibilita la accion;
sin embargo, la comprension se encuentra mediada por el discurso: éste viene a hacer
el eje que articula el proceso pedagdgico y lo enlaza con la realidad y su posible

transformacion.

En ese sentido, McLaren & Giroux (1997) invitan a no leer a los autores con sumision
por su autoridad, sino a entenderlos desde una comprensién critica y por ultimo a la
transformacién. La lectura del texto siempre se encuentra mediada por un contexto
que es nombrado a través de las subjetividades, por eso es relevante para la pedagogia
critica, hacer una mirada analitica al contexto que dé mayores marcos de

interpretacion a los textos.

Finalmente, y a manera de cierre, Kincheloe (2008) lanza una pregunta relevante para
continuar con la reflexiéon entre la subjetividad, el poder y la educacién ;Cudl es la
relacion entre los macro poderes y la subjetividad humana? Con la anterior pregunta,
el autor, invita a pensar cudles son los mecanismos concretos en donde se materializa
la influencia de los grupos hegemonicos sobre la subjetividad de los individuos, en
este caso, aquélla que impide una adhesién valorativa a la justicia social entre los

estudiantes de los grupos mas privilegiados.

IV. Discurso de clases sociales e interculturalidad

Teniendo como eje de andlisis central la adhesion valorativa a la justicia social en
palabras de Tedesco (2012), en el siguiente apartado del marco tedrico se realiza un
analisis sobre el concepto de interculturalidad y su relacién con el estudio de caso, el

cual al ser una escuela privada de élite donde estudia la clase social privilegiada, posee
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una microcultura distinta a la mayor parte de la poblacién mexicana. Por ello necesita
andamiajes tedricos para entender concepciones y relaciones sociales que suceden

dentro y fuera de esos espacios educativos.

Interculturalidad, discurso de clases y mixtura social
La educacién intercultural, justamente, intenta ofrecer una formacién para la
convivencia entre culturas diferentes. En AL ésta hace referencia solamente a grupos
indigenas y mestizos, no toma en cuenta otras culturas presentes en la sociedad

mexicana, asi lo menciona Dietz (2003):
En América Latina, por ultimo, tanto la critica al legado homogeneizador del
indigenismo como la influencia de agencias europeas de cooperacion
internacional contribuyen al paulatino paso —hasta la fecha a menudo sélo
terminolégico— de la “educacién indigena bilingiie bicultural” a la

“educacidn intercultural” (p.71)

En ese sentido la lengua no dominante, en este caso la lengua indigena, es el eje
articulador de la educacién intercultural, porque hace referencia a una cultura alterna.
Desde esta perspectiva, cuando no hay una poblacién bilinglie, no hay educacién
intercultural, lo cual provoca dejar fuera de la interculturalidad a otros grupos que
tienen como lengua madre el espafiol, pero que si poseen diferencias culturales con
necesidad de ser educadas para una sana convivencia. Lopez (2007) les llama a éstas

micro culturas.

Sobre la forma en que tal fenémeno se ha problematizado en AL, es relevante resaltar
la importancia que tiene reconceptualizar la interculturalidad como un encuentro
entre culturas diversas, las cuales en muchas ocasiones se encuentran dispersas en los
diversos estratos sociales en los que no es visible su diferencia s6lo a partir del
idioma, sino a partir de una serie de costumbres, practicas y concepciones sobre la

realidad y sus actores; sobre todo en relacion con la clase social a la que se pertenece.

Al respecto Dietz (2003) afirma que “el discurso poscolonial problematiza la légica

binaria de colonizadores versus colonizados” (p.53). Es asi, que ante la realidad actual
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de estratificacion social tan asimétrica en AL, es momento de girar del discurso
poscolonial hacia un discurso de clases sociales, dentro de las cuales se encuentran
inmersas las diferentes culturas y la inequidad social. Esto con la finalidad de tener
una mirada mas amplia e incluyente de las microculturas diversas en la poblacion
mexicana, que no se circunscribe solamente a la relacién pueblos indigenas y pueblo

no indigena.

Para explicarlo de mejor manera Pérez Ruiz (1991) y Pratt (2003) mencionan que
tanto el discurso de clases como el discurso étnico han estado en pugna en los tltimos
afios. “El atrincheramiento —a menudo carente de investigaciones empiricas— entre
posiciones “etnicistas” versus “clasistas” en la valoracion de la relacion existente entre
etnicidad y clase social (citado en Dietz p.102)”. En otras palabras, la etnicidad que ha
estado cargando el discurso de la educacién intercultural necesita permearse de un
sentido de clases sociales, con la finalidad de involucrar a mas actores en su forma de
entender su relevancia y buscar la equidad. Es aqui donde las clases privilegiadas
entrarian al discurso sobre educacién intercultural. Una fraccion de la poblacién que
forma parte de la cultura hegemonica necesita ser educada con cierta orientacion que
posibilite y encamine sus acciones hacia procesos de distribucién del poder. Es ahi
cuando entran al “campo”, desde la perspectiva de Bourdieu, junto con las culturas,

grupos o clases mas desfavorecidas.

Ante esto, la educacion intercultural dejaria de poner el reflector solamente en los
grupos mas desfavorecidos, y comenzaria a involucrar a otros actores, en este caso los
grupos mas favorecidos. Con la finalidad de entender la vision que tienen de otras
micorculturas, muchas veces permeadas de una visién del déficit, en la que juzgan a
los otros (clases sociales o subculturas) como menos que ellos, de menor categoria y
con menos posibilidades de un pensamiento “superior” como el suyo. Todo ello tiene
la intencién de generar condiciones de mayor justicia social. Sin dejar de lado que los
individuos de los grupos mas privilegiados se encuentran insertos en las relaciones de

dominacion sobre otros grupos subyugados; en ocasiones dicha dominacién se da de
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forma inconscientel3. Tal y como lo expresa Garcia Castafio y Granados Martinez
(1999):
No negamos la existencia de las relaciones de dominacidn, sino que dudamos de
que las fuerzas de esas relaciones puedan dibujarse tan facilmente. No son
“culturas” en si las que combaten por el espacio de poder en las sociedades, sino
determinados “grupos” que, la mayoria de las veces, invocan en sus discursos
una supuesta cultura que las respalda y concede legitimidad (citado por Dietz p.

76).

(Para qué es necesario volver al discurso de clases en el espectro de la diversidad?
Justamente como en la regién se vive un serio problema de desigualdad social, es
necesario involucrar la cuestiéon de clases. Por tanto, es necesaria la incorporacion
recurrente del tema, su conceptualizaciéon y su relacién constante con la justicia

cultural como una necesidad historica.

Desde la perspectiva de Dietz (2003) el discurso sobre diversidad ha enfatizado
multiples rasgos de la “diferencia”, sin embargo la cuestién de clase social ha quedado
fuera como lo estuvo en décadas anteriores:

Todo el discurso sobre diversidad, reconocimiento a la diversidad y gestion

de la diversidad se esta convirtiendo en una ideologia que promueve politica

y aun legalmente la percepciéon de ciertos rasgos y caracteristicas como

género, etnicidad, cultura y orientacién sexual, en detrimento de otros, por

ejemplo, la clase social. (p.91).

El anadlisis del sistema postula la necesidad de “restituir a la teoria el eje de

las clases y sus luchas (p.51).

Ademas del desplazamiento del discurso de lucha de clases sociales y lucha por la
justicia donde ahora el discurso de la diversidad se vuelve lo central, Garcia Huidobro

(2011) plantea la necesidad de provocar intencionadamente espacios de mixtura

13 yéase en la seccién de Teoria de la resistencia y Visién del déficit.
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social, donde los diversos grupos tengan la oportunidad de encontrarse y entender
sus contextos, historias, significaciones y ambientes en los que se encuentran
inmersos. Por eso, él critica directamente a la educacién privada (donde regularmente
asisten los grupos mas favorecidos), la cual desde su perspectiva, por su alta

selectividad basada en los altos costos, impide la mixtura social con otros estratos.

Para muchas de las escuelas que atienden a los grupos mas favorecidos, es complicada
la mixtura dentro de las aulas, dado los altos costos que implica la operacién de los
centros escolares. Ante este problema, es necesario disefiar soluciones remediales a la
segregacion social que se produce en ese tipo de escuelas. Esto ayudara a evitar la
conformaciéon de prejuicios, acentuaciones de racismo, entre otros problemas que
surgen al convivir solamente alumnos de un mismo estrato social sin vinculacion
alguna con otros sectores menos favorecidos. Asimismo, como dice Tedesco (2012)
habria que formular “politicas de la subjetividad” que aminoren las representaciones
sociales distorsionadas y perjudiciales que pueden acrecentarse en centros escolares
privados, con miras a fortalecer el didlogo mas cercano y entendimiento entre las

diferentes clases sociales.

Por tanto, se vuelve apremiante reincorporar la cuestion de clases al discurso de la
diversidad, ponerlo en el centro de la agenda y favorecer espacios de mixtura social
para los estudiantes de contextos privilegiados. No es solamente importante
reconocer las multiples diferencias y tolerarlas, es un gran paso sin lugar a dudas. No
obstante, es necesario ver el panorama amplio de los actores, de los involucrados en la
cuestion de clases sociales, muchos encubiertos con discursos que justifican “las
opulencias excesivas” inclusive la educativa, como lo mencionaba Latapi (1992) y

seguir el camino hacia sus luchas que logren mayor equidad social en la regidn.

Colofon
Con el anterior andlisis conceptual y tedrico de la teoria de la reproduccion, las

representaciones sociales y la ideologia que las genera, la resistencia en el terreno
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educativo y, por ultimo, la escasa mixtura social presente en las escuelas privadas de
élite, se pretende iluminar el andlisis del trabajo de campo que se presentara en el
capitulo quinto donde se recoge la voz de los estudiantes en una institucion de

educacién privada.
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CAPITULO 4: METODOLOGIA

La presente investigacién de corte meramente cualitativo se vale del método de
estudio de caso, el cual permite acercar el lente del investigador a lo que sucede con
estudiantes de sectores privilegiados de la Ciudad de México en relacién con la
adhesion valorativa a la justicia social. El capitulo se dividira en tres secciones, en la
primera se planteard la estrategia metodoldgica, en un segundo momento, se
fundamentara el disefio metodolégico utilizado para llevar a cabo la investigacion, y al
final del capitulo se hardn algunas reflexiones sobre la metodologia utilizada y los

posibles sesgos epistemologicos.

I. Estrategia metodolégica

1) Estudios de caso
La investigacién que aqui se expone tiene un enfoque cualitativo utilizando el método
de estudio de caso. Esta es concebida por Eisenhardt (1989, citado por Martinez en
2006) como: “Una estrategia de investigacion dirigida a comprender las dindmicas
presentes en contextos singulares” (p.174). Por su parte Simons (2009) define al
estudio de caso como:

Una investigacién exhaustiva y desde multiples perspectivas de la

complejidad y unicidad de un determinado proyecto, politica, institucion,

programa o sistema en un contexto “real”.. la finalidad primordial es

generar una comprension exhaustiva de un tema determinado para generar

y/o informar el desarrollo de politicas, la practica profesional y accién civil

o de la comunidad (p.42).

La escuela privada de élite es el contexto principal donde interactian los estudiantes
que son los estudios de caso. Esta se analiza como un conjunto plural de
organizaciones escolares con la finalidad, en muchos de los casos, de ofrecer una
educacion con caracteristicas que la del Estado no ofrece. En ocasiones la formacién

que se aflade puede ser por cuestiones religiosas, culturales (como las escuelas de
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otros paises en México), o simplemente para ampliar la oferta educativa insuficiente

en el pais.

2) Los estudios de caso: Estudiantes de la Prepa IBERO Ciudad de México

El método utilizado para conocer los objetivos planteados, como ya fue comentado, es
el estudio de caso, el cual permite conocer a profundidad las percepciones y
representaciones de estudiantes que se encuentran en el contexto de una institucion
privada de educacién media superior de reciente creacién, ubicada en el poniente de
la Ciudad de México. La institucién es de inspiracién cristiana/ignaciana confiada a la

Compania de Jesus.

En ese sentido la institucion que es telén de fondo de los estudios de caso es relevante
porque tiene una declarada adhesién a la justicia social como elemento central de su
formacién, que se desprende de las reflexiones ya comentadas de la Compafiia de
Jests en México y en el mundo. Esta orden religiosa se ha distinguido en las ultimas
décadas en AL por implementar métodos y experiencias pedagdgicas que promueven

la buisqueda de la justicia social.

Por otro lado, los estudiantes que son el estudio de caso forman parte de las clases
sociales mas privilegiadas de la capital del pais. Esto permite identificar entre ellos
ciertas ideas dominantes y creencias presentes en sus contextos cercanos y similares.
Lo anterior se vuelve el insumo central para los centros escolares que forman para la

justicia social.

El hecho de conocer ciertas representaciones sociales de los alumnos permite
plantear a otras instituciones educativas similares preguntas tales como: ;Qué
actividades y estrategias formativas seran pertinentes para estudiantes de contextos
similares a los que asisten al estudio de caso? En otras palabras, entrar a los pasillos,
conocer las actividades y propuestas curriculares del centro escolar y sobre todo,

escuchar los discursos e ideas dominantes entre los estudiantes que cursan el tltimo
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grado de la institucién, puede dar elementos para seguir avanzando y afinando un
curriculum que apunte hacia la construcciéon de sociedades mas justas en el contexto

de América Latina.

Y por ultimo, el tercer motivo de eleccion de los estudiantes de la institucion educativa
jesuita es que el investigador se encontraba laborando en ella, lo cual facilitaba el

proceso de conocimiento de la institucién y la seleccién de los estudiantes.

3) Contexto del investigador

Una caracteristica relevante de la presente investigacion cualitativa es que el
investigador estuvo laborando durante tres afios en la institucién (los primeros tres
afos de la institucion) y mientras se realizaba el trabajo de campo, él era miembro del
equipo directivo, maestro de las materias de Etica y Valores I, FIH I y FAS Il y tutor de

estudiantes de 22 grado.

El investigador también tenia el puesto de coordinador del area de formacién valoral
social, la cual es el area central de la investigacion. Aunque es relevante mencionar
que en el momento en que se redactd la investigacion, el investigador ya no laboraba
en la institucidn, lo cual permiti6 escribir sin ninglin compromiso y expectativa sobre
sus hallazgos. En la ultima etapa de la investigacién ya que se habian recopilado los
datos del el trabajo de campo, el investigador residié en una comunidad jesuita, con la

intencion de ingresar como religioso a la Compafiia de Jesus.

Existi6 una doble situacién de inmersiéon completa en la instituciéon educativa y en la
orden religiosa. Primeramente como laico educador dentro del centro educativo, y en
un segundo momento como religioso dentro de la Compafiia de Jesus. La situacion
descrita ofrece la ventaja de una persona que conoce a detalle muchas de las posturas,
debates y procedimientos que se llevan a cabo en el centro educativo donde cursan los
estudiantes seleccionados y al mismo tiempo el carisma, estilo y propdsito formativo

de la orden religiosa. Sin embargo, la desventaja radica en los posibles sesgos
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epistemolégicos que existen al tener varios roles dentro y fuera de la institucién en

cuestion, ademas del rol de investigador.

II. Diseiio metodoldgico

El estudio es exploratorio y, a través de las trayectorias socioeducativas de cuatro
estudiantes quienes son los estudios de caso en el contexto de una escuela privada de
élite que tiene una declarada intencién de formar para la justicia social, se pretende

responder a la pregunta planteada en el capitulo primero.

El disefio metodoldgico con enfoque cualitativo se elige debido a que las preguntas de
investigacion requieren un enfoque abierto donde los datos no estan estructurados y
no hay variables que desde un inicio estén delimitadas. Mas bien, el estudio exige la
utilizacién de un método inductivo que permita ir consolidando la relacién entre el

contexto de los estudiantes y su adhesién valorativa a la justicia social.

Trayectorias sociales
En los estudios de caso se utiliza una herramienta que es clave en la investigacién
cualitativa, las trayectorias sociales; esto hace que la investigaciéon centre mucha
atenciéon en representaciones subjetivas que los estudiantes han ido formando a lo
largo de la vida y la forma en que éstas dialogan con su experiencia en la PI. Cabe
resaltar que el proceso formativo de los estudiantes todavia no ha concluido ni ha
llegado a la madurez. Esto ocurrira afios después que ellos consoliden un proyecto de
vida. Mas bien, la investigacidn recupera su mirada al momento en que se encuentran

cercanos a concluir su formacion en el centro educativo.

Roldan (2011), quién realiz6 una investigaciéon de trayectorias de vida a docentes
indigenas habla sobre la comprension de los semejantes y de aprehensién del mundo,
lo dice asi: “No solo comprendo los procesos subjetivos momentaneos del otro,

comprendo el mundo en el que vive y este mundo se vuelve mio” (p.25).
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De acuerdo con Bertraux (1997, citado por Roldan 2011):
“Los relatos de vida practicos en una situacién, permiten comprender los contextos
sociales, considerando los fendmenos ideoldgicos y culturales colectivos que se han
filtrado en su memoria a partir de las relaciones y experiencias construidas”. También
dice que a través del relato de vida se pone de manifiesto su propio itinerario
biografico, esto incluye: “No sélo la sucesién de situaciones objetivas sino la manera

en que las ha “vivido”, es decir, percibido, evaluado y actuado”.

Por ello, se eligi6 como elemento central de la investigacién, la utilizacién de las
trayectorias sociales de los estudiantes. Estas incluyen la formacién en el hogar, las
escuelas anteriores y su narrativa sobre la experiencia en PI. Asi, los estudiantes dan
cuenta, desde sus propias palabras, como han vivido su proceso formativo y al mismo
tiempo, cdmo perciben el mundo en el que se encuentran, sus preocupaciones y
posturas. En pocas palabras, los estudiantes a través de su narrativa dejan entrever
cudl es el habitat desde donde van configurando un habitus que les posibilita percibir

la realidad y proyectar su futuro en relacién con el valor de la justicia social.

Temporalidad de la recopilacion de datos
Periodo de tiempo de observacion participante del investigador dentro de la
institucion (como docente, formador y directivo): Agosto 2010 - Junio 2013
Periodo de tiempo de trabajo de campo que incluye entrevistas, observaciones no

participantes y recopilacién de relatos: Noviembre 2012 - Abril 2013.

Alumnos que son los estudios de caso: Criterios de seleccion a estudiantes
Los criterios para seleccion de los estudiantes fueron desarrollados por el
investigador y se consulté a maestros y tutores del dltimo afio para ponderar cudles

alumnos podian ser candidatos a la entrevista en los diferentes niveles.

Eleccién de alumnos
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Los formadores de los alumnos, en funcién de los niveles de conciencia planteados a
continuacidn, aportaron valoraciones sobre perfiles de los estudiantes. La eleccion de
los alumnos fue realizada finalmente por el investigador. Se eligieron dos estudiantes

con nivel de conciencia social elevada y dos con conciencia social limitada.

Nivel de conciencia social elevado:

- Muestra interés por participar en actividades de servicio que la institucién
ofrece de forma voluntaria (viajes solidarios a Chiapas o Veracruz,
campamentos, actividades voluntarias de servicio social).

- Sus comentarios en clase denotan pensamiento critico, conciencia de los
prejuicios propios y de sus compaferos, y un andlisis agudo de las
problematicas sociales, politicas y econdmicas del pais.

- Son descritos por los profesores como personas comprometidas socialmente.

- Los planes de vida posteriores al bachillerato contemplan un enfoque social
(programas de voluntariado o aplicaciones a carreras que tienen que ver con el

desarrollo social o medioambiental).

Nivel de conciencia social limitado:

- Nunca han mostrado interés por participar en actividades de servicio que la
institucion ofrece de forma voluntaria (viajes solidarios a Chiapas o Veracruz,
campamentos, actividades de servicio social voluntarias).

- En ocasiones muestran prejuicios hacia otros grupos, especialmente grupos
desfavorecidos.

- Afirman abiertamente no estar interesados en el compromiso social.

- Su vision sobre su futuro esta centrada principalmente en su desarrollo

econdmico y familiar.

Rasgos comunes de los estudiantes:

- Todos ellos son estudiantes de tiempo completo desde primer semestre en la

institucion.
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- Su escolaridad anterior la han cursado en otras escuelas privadas de la Ciudad
de México.

- Viven con sus padres, quienes se hacen responsables por el pago de sus
estudios.

- Nacieron en la Ciudad de México entre los afios 1993 y 1994 y han vivido ahi

desde su nacimiento.

Los cuatro alumnos que son estudios de caso ya conocian al investigador y tres de
ellos habifan cursado alguna clase con él en algin momento de su paso por el
bachillerato. En el tercer afio el investigador no era docente ni tutor, eso quiere decir
que en el semestre en que se realizaron las entrevistas los alumnos no tomaban

ningdn curso con el investigador.

Por cuestiones de confidencialidad se usaran nombres ficticios para citar a cada uno

de los estudiantes que son estudio de caso:

Los alumnos con conciencia social Las alumnas con conciencia social elevada
limitada
Carlos Pérez Julieta Balderas
Joel Rubalcaba Montse Jiménez

El hecho que los alumnos con conciencia social limitada sean hombres y las alumnas

con conciencia social elevada sean mujeres es un asunto probablemente azaroso.

Técnicas utilizadas para recopilar informacion
En el estudio se utilizaron diversas técnicas para un andlisis cualitativo de la

informacion obtenida. A continuacién se detallan cada una de ellas:

1) Entrevista sobre la experiencia en Prepa IBERO/Percepciones sobre la

sociedad y entrevista biografica
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El hecho de entrevistar a estudiantes que se acercan mas al perfil de egreso deseado
por la institucidn, es decir al de conciencia social elevado y alumnos que distan de ese
perfil, permite contrastar cada una de las situaciones particulares en cada una de sus
biografias formativas. Asi es posible detectar rasgos comunes, diferencias y

relacionarlas para poder elaborar categorias de andlisis.

* Las entrevistas se realizaron a los cuatro estudiantes:

o A cada uno de los entrevistados se les realiz6 dos entrevistas a
profundidad. La primera referente a su experiencia formativa en Prepa
IBERO y percepciones sobre la sociedad y la segunda fue de caracter
biografico, que ademas de dar datos sobre su vida sirve para triangular
y profundizar datos obtenidos en la primera entrevista.

o Los estudiantes son de la primera generacion de la Prepa IBERO y todas
las entrevistas fueron realizadas en su ultimo afio de los tres en

formacion.

2) Relatos de experiencia laboral
El andlisis de los relatos permite tener mas informacién sobre el pensamiento,
percepciones del mundo social y experiencia afectiva de los estudiantes ante una
experiencia formativa concreta del centro escolar. Asimismo, esto ayuda a triangular
muchos aspectos presentes en las entrevistas para corroborar intuiciones del

investigador.

Se analizaron los relatos de la experiencia laboral de los cuatro estudiantes. Todos los
alumnos de la generacién redactaron en una bitadcora sus experiencias significativas
de forma diaria durante las dos semanas de la experiencia. Esto quiere decir que es
material utilizado en la clase de Formacién y Accién Social III. La EL!* es una actividad

formativa que realiza la Prepa IBERO en oficios de baja remuneracién por dos

14 La actividad se detalla en el Capitulo 2 Marco Contextual
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semanas, en la cual se intenta generar una conciencia social sobre el trabajo en

México.

3)

Observacion como espectador en las clases de los estudiantes

Las observaciones en clase donde el investigador no participaba como docente

ayudaron a ampliar la mirada de los cuatro estudios de caso y a obtener mas

informacion sobre el discurso de los estudiantes. Esto favoreci6 la triangulacién de

cuestiones que aparecian en las entrevistas o en los relatos. En algunos casos, las

observaciones permitian afinar aspectos que en la entrevista no habian sido

contempladas:

1)

2)

Observaciones dentro del salén de clases de los estudiantes entrevistados

durante las materias de Formacion y Accién Social 111 (FAS III) y Filosofia.

Triangulaciones con los estudios de caso

Observacion como espectador en las clases donde no hay estudiantes que
son estudios de caso
Observacion en el salon de clases en el resto de los grupos donde no hay

estudiantes que son estudios de caso.

Observacion en experiencia docente y actividades formativas

Observacion en una actividad formativa intensiva. Consistié en una visita a
comunidades rurales en Chiapas durante una semana en la que asisten
alumnos de forma voluntaria en el verano. Solamente particip6é una estudiante

que es estudio de caso. Los otros 20 participantes eran estudiantes de la PI.

Experiencia como docente y formador durante 2 afios y medio en la institucion.

En algunas de las materias que el investigador impartia los temas sobre
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pobreza y desigualdad social eran discutidos en la clase, esto permitia tener

relacion directa con el tema de la investigacion.

Instrumentos

En esta seccion se reflejan los guiones de entrevista de ambas entrevistas que se

realizaran a cada uno de los estudiantes seleccionados. Es necesario sefialar que las

entrevistas eran abiertas con una guia conductora, esto permitia al investigador en un

ambiente flexible y espontaneo lanzar mdas preguntas de temas relevantes durante la

realizacion de la entrevista. Cada una de las entrevistas con los estudiantes tuvo una

duracion aproximada de entre una hora y una hora y media.

Guién de entrevista sobre percepciones de la sociedad y la formacién valoral social en

Prepa IBERO

;Cudl ha sido tu experiencia en Prepa IBERO?

;Cual dirias que es el sello caracteristico de la Prepa IBERO?

;Qué piensas sobre la equidad social?

;Qué piensas que provoca y mantiene la pobreza en México?

. Te gustaria hacer algo para crear condiciones mas justas en el pais?

;Como qué?

;Siempre has pensado de esa forma o ahora piensas diferente?

;Qué sucedié para que ahora pienses asi?

Sientes que la formacion que has recibido en la Prepa IBERO es muy diferente a

la recibida de tu familia.

Guion de entrevista sobre la vida familiar de los estudiantes

Cuéntame de tus primeros afios de vida
Algunos valores importantes en tu familia

(A qué escuelas fuiste en tu educacion anterior?
;Qué es lo que mas aprendiste en esas escuelas?

¢;Cudles son los valores mas importantes para tus amigos mas cercanos?
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I1.

[1I.

IV.

;Como te ves en un futuro?

;Qué ideas tienes sobre el esfuerzo individual y el éxito?

;Has participado anteriormente en actividades de servicio social?

;Como eran?

;Cudles son las diferencias y similitudes entre la educacién de tus escuelas
anteriores y la PI?

Menciona diferencias y semejanzas entre la educacion de Pl y la de tu familia

Sintesis y andlisis de la informacion

Se transcribieron todas las entrevistas, las observaciones y los relatos y desde
ahi se comenzaron a wubicar en forma aislada algunas dimensiones

preliminares.

Con la informacién ya transcrita y analizada de forma individual se definieron
las dimensiones presentes en el conjunto de entrevistas, observaciones y

relatos.

Después del andlisis detallado del trabajo de campo se disefi6 un mapa
tematico que permitié visualizar en su conjunto, cada una de las dimensiones
presentes en el discurso de los estudiantes. Dentro de cada dimension, se
referencié el contenido directamente a la entrevista, la observacion o el relato

ala que correspondia.

A partir de ahi se procedié a redactar el andlisis de resultados que se muestra
en el siguiente capitulo con base también en el marco tedrico que se habia

construido.
Las primeras redacciones se confrontaron con la lectura de académicos. Ante

sus comentarios se afind la estructura de la presentacion de analisis. Todo el

proceso fue completamente inductivo para llegar a conclusiones generales.
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III. Reflexiones sobre la metodologia: La observacion desde la inmersion y los
sesgos del trabajo de campo

El hecho que el investigador haya sido maestro y formador de la institucién por varios
afios, plantea la necesidad de neutralizar con multiples triangulaciones la posible
carga afectiva/valoral que los estudiantes perciben ante su presencia. En este caso la
estrategia fue realizar entrevistas, observaciones en clase, asi como revisar material
producido en clases de otros maestros. Adicionalmente a los estudios de caso, se
triangulé con observaciones en clases donde no participaban los estudiantes
seleccionados y con la discusiéon de temas de pobreza y desigualdad social en los

cursos que el investigador impartia.

Muchas de las impresiones e intuiciones que el investigador tuvo mientras realizaba
trabajo de campo, se dialogaron de forma informal con el equipo de maestros del area
de formaciéon valoral social u otros. Esto provocé confirmaciones o nuevas
explicaciones sobre lo que se habia concluido en las entrevistas u observaciones. Dado
que el investigador fue profesor y directivo permitié6 que muchas de las reflexiones,
hallazgos o preguntas del trabajo de campo fueran expuestas y confrontadas con la
comunidad de maestros. Este modo de investigacion enriquece la indagacién y la
vuelve mas participativa y dindmica, dado que a través de comunidades de docentes
se generan didlogos y nuevas perspectivas en medio de la cotidianidad del quehacer

educativo e indagatorio.

Asimismo, como se comentd anteriormente, el investigador en algunos de los casos
fue maestro de los alumnos entrevistados, con uno de ellos tutor y con otro formador
de un proceso de capacitacion para el servicio social. Entonces, se corria el riesgo que
los alumnos pudieran tratar de aproximar el mensaje a lo que ellos intuian que el
investigador queria escuchar. Por ello, al principio de cada entrevista, se aclar6 que
era necesario escuchar lo que cada alumno pensaba sin importar la opinién del
maestro. Ademas, que dentro del ambiente del centro educativo y de la formacién que

ofrece la instituciéon se promueve que los estudiantes expongan su pensamiento sin
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limitaciones, buscando que sustenten su forma de pensar con argumentaciones; esto
también ayudé a que los estudiantes pudieran expresarse con libertad sin temor a ser

censurados.

A pesar de las precauciones epistemoldgicas y triangulaciones de los datos obtenidos,
es probable que la informacién y el andlisis que se obtiene se encuentre permeado por
subjetividades propias de la labor docente y formativa desempefiada en los ultimos
tres aflos. Asimismo, es posible que a pesar de los cuidados que se tuvieron, los
estudiantes hayan guardado informacién o no hayan compartido algunas visiones

negativas respecto al modelo formativo de la Prepa IBERO.

La redaccién y correccion del manuscrito se llevé a cabo cuando el investigador ya no
se encontraba laborando en el centro educativo, en ese sentido éste se desprendié de
cualquier compromiso o relacién laboral que pudieran influir o alterar los resultados
de la investigacién. Esto también permitié que el investigador tomara distancia del
proyecto y analizara los resultados obtenidos sin estar presente en la cotidianidad del

centro educativo.

La redaccion y correccién del manuscrito tuvo lugar en el momento que el
investigador se encontraba en una comunidad jesuita como parte de su proceso para
ser miembro e ingresar a la orden religiosa. Esto también acerca mas al investigador a
postulados y modos de proceder propios de los jesuitas que, de alguna forma,

permean el estilo educativo e institucional del centro educativo.

Ademas de la inmersién de maestro, formador y directivo en el bachillerato y
candidato a religioso jesuita (en la Ultima etapa de la investigacién), la aspiracion al
grado académico de maestro del investigador se realiz6 desde una universidad jesuita
(en este caso la UIA). Eso le da un tercer elemento a considerar en la inmersiéon y el
trabajo del investigador. Es decir, tiene que ver con las posiciones, el conocimiento y
el contexto que los investigadores y tutores del programa de maestria tuvieron

durante la revisién del manuscrito de la investigacion. Al ser todos ellos docentes e
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investigadores de una universidad jesuita, tienen de forma directa o indirecta,
relacién con los posicionamientos educativos de la Compafiia de Jesus que los implica,

de alguna manera, afectivamente con la institucidn.

La triple inmersion del investigador —formador del centro educativo, candidato a ser
religioso de la Compaiifa de Jesus y aspirante a maestro por una universidad jesuita—
plantea el reto de saber si su simpatia, su cercania afectiva y su posiciéon actual no
seran elementos que tiendan a aumentar la subjetividad (presente en una
investigacion cualitativa) a tal grado, que los resultados o reflexiones disten
notoriamente de lo que en realidad sucede dentro del centro educativo que es estudio

de caso.

Ese es el principal reto y limitacién de la presente investigacién, aunque también el
ejercicio indagatorio busca fortalecer la capacidad institucional para una autocritica
que plantee cimientos firmes hacia la construccién de propuestas educativas que
partan de la reflexién honda sobre la relacién entre estructuras sociales y la forma en

que se educa a las nuevas generaciones.

El quehacer investigativo constante de los educadores y personas implicadas
cotidianamente en las instituciones educativas plantea este tipo de desafios. Sin
embargo, es necesario que sean los propios espacios educativos que inciten y
promuevan a sus docentes a la realizacién de investigaciones sobre sus labores
educativas. La investigacion que se hace desde las universidades y centros
especializados debe dialogar constantemente con la investigacion realizada por los

sujetos que participan cotidianamente del ejercicio docente y formativo.

En sintesis, se presenta una investigacién cualitativa que utiliza como principal
herramienta el estudio de caso, con una triple inmersién en el centro educativo y
orden religiosa que lo promueve e inspira, que hace que el investigador esté
ampliamente implicado con el modelo educativo que se estudia. Ademas, se aproxima

a lo que se quiere conocer, a través de recuperar la voz y miradas de los estudiantes
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sobre cuestiones sociales, y finalmente, promueve la participacién y el didlogo de la

comunidad de maestros y formadores.

A grandes rasgos, el tejido de subjetividades que emerge de la percepciéon de los
estudiantes sobre la realidad social, se encuentra y se entreteje con la subjetividad del
investigador, para presentar un estudio sobre la relacién que existe entre fen6menos
sociales y la formacién que se promueve en escuelas privadas dentro de un contexto

particular.
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CAPITULO 5: RESULTADOS

Entretejiendo la mirada de los estudiantes: Un acercamiento a su vision sobre la

sociedad, su transformacion valorativa y la formacion valoral de la Prepa IBERO

En la presente seccion de la investigacion se dan a conocer los hallazgos recopilados
después de entrevistar a cuatro jévenes que cursaban el Ultimo afio de bachillerato
(periodo escolar 2012-2013), asi como de observar clases de Formaciéon Integral
Humanista, Formaciéon y Accién Social y Filosofia, realizar una observaciéon durante
una experiencia de visita a comunidades en Chiapas, y por ultimo analizar relatos de la
Experiencia Laboral de los jovenes entrevistados. Se hace una descripcion y analisis

de la informacién recopilada en un periodo de seis meses.

El andlisis de los resultados se divide en tres ejes, cada uno de ellos contiene
apartados, en los cuales se va relatando a través de descripciones, apreciaciones y
comentarios lo que los estudiantes reportaron durante el trabajo de campo. A

continuacidn se presenta la estructura general del andlisis de los resultados:

I. Eje social y cultural: Condiciones de vida, representaciones sociales y mérito
individual
1.1 Condiciones y autopercepciones en torno a la vida de los estudiantes
1.2 Vision y representacion sobre otras clases sociales

1.3 Mérito individual y pobreza

II. Eje institucional: Acercamiento a la formacidn valoral social y el didlogo con las
autorrepresentaciones de los estudiantes
2.1 Percepcidn de los estudiantes sobre la formacién valoral social

2.2 Autorrepresentaciones en didlogo con el centro educativo

[11. Eje afectivo - familiar: Trayectorias biograficas, emociones y experiencias

escolares
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3.1 Elementos biograficos en relacion con la justicia social

3.2 Experiencias del centro escolar y la percepcién del impacto valorativo
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L. Eje social y cultural: Condiciones de vida, representaciones sociales y

meérito individual

En el primer eje se hace un acercamiento a la cultura de estudiantes de la Prepa
IBERO. Ellos dan cuenta de su cotidianidad y describen ambientes donde se encuentra
presente la mixtura y/o segregacion social. A partir de ahi, los estudiantes muestran
su pensamiento sobre la mentalidad de clase social, percepciones sobre la pobreza y la

desigualdad social en la realidad mexicana.

1.1 Condiciones y autopercepciones en torno a la vida de los estudiantes

Segregacion y mixtura social
Ya se analizaba que algunos autores, como Garcia Huidobro (2011), aseveran que la
escuela debe favorecer la mixtura social y por ende, desde su postura, las escuelas
privadas no deben existir, ya que de esa manera lo privado separa entre los que
pueden pagar y los que no. En este apartado se rescatan condiciones sociales de la
vida de los estudiantes entrevistados que posibilitan e impiden la interaccién con
otras clases sociales, y por ende, con otras microculturas de la sociedad mexicana. Se
presentan una serie de situaciones de la vida de los entrevistados donde narran un
tipo de relaciéon con otras clases sociales, marcada por situaciones de segregacion

social, discriminacidn, prejuicios, relaciones de subordinacién, etc.
- Desde el inicio de la vida y sobre todo en su infancia Carlos fue cuidado por su nana,
de origen nahuatl, a quien le tomé mucho carifio, a tal punto que afios después,

cuando ella se fue, él llor6 mucho por su partida.

- Montse asisti6 a una escuela privada donde, en sus palabras, asistia de todo tipo de

gente, desde clase media baja hasta clase media alta.
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- Joel comenta que su mama asistia a la universidad en transporte publico, ésos eran
otros tiempos. Dice que antes si era seguro, ahora con la inseguridad ya no es posible

que él use transporte publico.

- Carlos jugaba con los operarios de la empresa de su papa cuando era nifio, hasta que

se lo prohibieron porque lo estaban “desviando”.

- Joel no tiene amigos que asistan a escuelas publicas en México, solamente tiene uno,

que cursa en una escuela publica en los Estados Unidos.

- Montse tiene una amiga que va a la UNAM, es la Uinica que cursa sus estudios en una
institucion publica y recibe la beca que le dio el gobierno de Marcelo Ebrard, aunque,

segun cuenta, ella no la necesita.

- Carlos invitaba a veces por las noches a “echar despapaye” a los que trabajaban

limpiando las toallas en el club al que asistia cuando estaba en la secundaria.

- La mama de una estudiante de la PI, préoxima a graduarse, le dijo a su hija que si
quisiera entrar a estudiar a la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM),

fuese a visitarla antes de que ingresara para que no se asustara.

- Cuando fue un alumno de la Prepa IBERO a inscribirse al examen de admisién de la
UNAM, le preguntaron de donde venia y cuando les dijo, le respondieron: De la

IBEROOO! (En tono cantado “de chavo fresa”).

- En una ocasién, Carlos salié con sus amigos y fueron a una fiesta de chavos que iban
en una escuela, segin él, “medio publica”, bueno (rectifica) no totalmente publica, era
de chavos corridos de otras escuelas. Antes de irse de la fiesta, como él les pagaba la
fiesta a todos, se acercé un chavo que no conocia mucho y le dijo: si quieres yo soy tu

guardaespaldas y le ensefio una pistola 9mm. para protegerlo.
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- Una vez Montse acompafié a su amiga a una escuela publica, todos se le quedaban
viendo, los chavos pensaron que por ser glierita era extranjera y le hablaban disque en
inglés. Ella comenta: ‘Aqui en Prepa IBERO no me veo tan diferente, pero ahi pensaron

que era extranjera’.

- Cuando Julieta fue a la experiencia laboral a trabajar en Office Max, todo iba bien,
hasta que le preguntaron de dénde venia, una de las empleadas, al saberlo, respondi6:

‘Con razon’. Y el trato hacia ella cambid.

- Los cuatros estudiantes entrevistados han cursado toda su escolarizacién en
escuelas privadas. Los estudios universitarios los piensan realizar en una universidad

privada.

Las anteriores narraciones dan cuenta de la interacciéon que tienen y han tenido los
estudiantes con personas de otros estratos sociales, y por tanto de microculturas
diferentes. La cuestion de la segregaciéon social es un asunto que en México no se
reduce a la escuela, sino a la vivienda, el transporte, el trabajo y otras areas de la vida.
Sin lugar a dudas, esa interaccién en ocasiones restringida, crea sesgos, prejuicios y
visiones sumamente parciales de realidades, separadas por barreras de clase social.
Giddens (citado por Tedesco, 2012) los nombra los “excluidos de arriba” dado que
desde que crecen, su convivencia con personas de otras clases sociales es limitada por
eleccion de sus padres (puede ser que ellos también fueron a su vez marginados por
sus predecesores). La escuela privada es un espacio que ayuda a replicar dicha

segregacion, en muchos casos, involuntaria.

En ese sentido, este fendmeno coadyuva a crear representaciones sobre los que no
pertenecen a la clase social (los otros), que, como mas adelante analizaremos, pueden
estar fundamentados en ideas dominantes y/o creencias que en muchos de los casos,
inclusive son legitimadoras de desigualdades sociales y econémicas. La PI al juntar en

sus aulas personas pertenecientes a una clase social similar, con representaciones
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parecidas sobre las otras clases sociales (otras culturas) se vuelve atin mas desafiante

el hecho de transformar supuestos y concepciones culturales.

Es util emplear la definicién de representacion social de Pifia y Cuevas (2004), quienes
conciben a la representacion social como el conocimiento de sentido comun, que
incluye creencias, imagenes populares, mitos y significados compartidos por un grupo
de personas. Entre mas similares sean las caracteristicas de los contextos, es posible
que la representaciones de las personas de dicho grupo sean mads parecidas en

significado.

Mentalidad de clase social
Montse platicé sobre la mentalidad que se vive en su estrato social. Ella dice lo
siguiente: “El estrato social en el que nos encontramos, o sea que es un nivel mas alto,
no es que sea un impedimento (para buscar la equidad) sino como mas de mentalidad
que se forman en este contexto, que te hacen pensar de cierta manera, te orillan a
ciertas cosas, claro que se puede romper con eso... hablo de indiferencia, a veces de
ignorancia, porque ni siquiera te pones a pensar en gente que no tiene tanto..
simplemente no ves esas realidades. Por ejemplo, Prepa IBERO nos ha ayudado a
acercarnos un poco mas a esas realidades, que tal vez son mas ajenas a nosotros”

(2RA.1).

Ella menciona que podra ser la indiferencia, la ignorancia, se podria también agregar
las altas expectativas de éxito que los padres de familia tienen sobre los estudiantes,
en donde ella dice: “te orillan”. Habla de una presion del contexto social al que

pertenece por mantenerse en cierto nivel econémico o por pensar de cierta forma.

En el momento de la preparatoria justo antes de ingresar a la universidad se
encuentra en juego la construccion de aspiraciones y proyecciones de futuro que
continua dialogando con el contexto, en donde las expectativas parentales, de sus

amigos y el ambiente en el cual ha ido creciendo van indicdndole quién es o quién
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deberia ser ella. Una pregunta que se detona es: ;Cudles son las aspiraciones que son
adecuadas para mi? Montse habla de mentalidades que se forman en ese contexto. “Te
hacen pensar de cierta forma”, comenta sobre una fuerza que obstruye la libertad para

elegir una determinada forma de pensar.

El habitus tiene que ver con la forma en que Montse ve la realidad, probablemente ese
lente que ella identifica y menciona, es un proceso de metacognicién donde ella se da
cuenta de las mentalidades que se favorecen en el contexto social del que proviene.
Esa forma de enunciarlo, da cuenta que ella ha vivido un proceso donde puede tomar
cierta distancia de esas “mentalidades” en la que se ha visto envuelta. Desde su

perspectiva comenta que la PI le ayudé a ese proceso de toma de conciencia.

El acercamiento a realidades alternas, muchas veces esta limitada por la busqueda de
seguridad que las familias necesitan, entonces se vuelve una especie de efecto
ampliador. Se encuentran desvinculadas poblaciones pertenecientes a clases sociales
diferentes. Las clases altas temen que fuera de sus zonas conocidas existan amenazas
(el ejemplo del transporte publico, la UNAM, etc.), por tanto, mantienen una barrera
en un afan de proteccién que genera y mantiene generacionalmente sujetos con

prejuicios y mitos sobre contextos alternos a los propios.

Tedesco (2012) menciona: “En el razonamiento publico, la argumentaciéon esta
limitada porque las personas perciben el mundo desde el lugar donde viven” (p.142).
Es decir, las relaciones sociales donde interactdan los estudiantes cotidianamente y
las ideas dominantes en ese ambiente, pueden ser “caldo de cultivo” para que ideas de
la ideologia dominante emerjan y se reproduzcan. Los estudiantes pueden emitir
juicios desde el lugar donde han habitado, las realidades con las que han tenido
cercania y la forma en que han interactuado con otros que no pertenecen a su estrato

social (véase la parte de Mixtura y segregacion social).

1.2 Vision y representacion sobre otras clases sociales
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Reconocimiento y entendimiento de desigualdades
La mayoria de los estudiantes visualizan la diferencia de posibilidades que hay entre
ellos y los menos privilegiados. Asi lo expresa Carlos: “Cémo ver en la sociedad ese
racismo y esa desigualdad que hay, porque si tu vienes de abajo, porque si tu vienes de
aqui, si eres giierito tienes mas oportunidades que si eres medio moreno, tienes mas

presencia, eso dicta la sociedad...”(3AR.1).

Julieta responde al preguntarsele sobre la equidad social en México: “A mi me enoja
un poco, no sé, a mi se me hace que no va a cambiar, o sea un mundo sin pobres, no
puede haber un mundo asi, bueno sin diferencia social... Pero se me hace que el mayor
cambio lo hace una persona, y qué persona puede cambiar mas el mundo, pues la que
tiene poder. Entonces si se me hace que la equidad social empieza desde la sociedad
alta porque son los que pueden impulsar a los de abajo... si estas arriba, que la Unica
razon para mirar hacia abajo sea para ayudar a subir” (3AC.1). Es decir, la mirada que
tienen de la sociedad en la que viven, les permite ser conscientes que existe una

amplia estratificacién social y la reconocen claramente.

Montse dice sobre el mismo tema: “.. pues si, en si nosotros nacemos con mas
oportunidades de estudios, dinero, que mucha otra gente no puede. T4, ya como
persona tienes ese plus, quieras o no, tienes muchas mas oportunidades que otra
gente en el trabajo y vas a estar arriba probablemente en el futuro, sigues con ese
estrato. Los que tienen mds se van a quedar arriba, aunque no quieras, es la inercia
que lleva... tengo mas posibilidades y voy a estar mds arriba que los que no... pero eso

también te da mas responsabilidad, si eres consciente” (2RA.1).

Ellos se representan simbdélicamente como “los de arriba”, asi han sido nombrados por
otros, ellos son los de la clase alta. Arriba puede ser equivalente a superior a los de
abajo, inclusive Julieta hace la analogia de voltear a ver hacia otros, los que menos
tienen, como voltear hacia abajo. Esto puede ser interpretado de diversas formas, lo
que si es un hecho es que ellos se representan y se posicionan en este juego

imaginario de los de arriba y los de abajo en la pirdmide de la estructuracion social.
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Otra idea que aparece en su discurso, versa sobre la forma en que la condicién social
de nacimiento puede determinar la vida futura de una persona. Como lo dice Julieta, al
afirmar que como algunos dicen: “Es un tema que a mi siempre se me ha hecho muy
dificil porque muy pocas personas se merecen lo que tienen..el legado que dejan
nuestros padres casi determina nuestras vidas... es como quien nace pobre y ni modo
te toc6 mala suerte y no importa que vayas a trabajar 14 horas al dia, ni modo, vas a
seguir siendo pobre” (3AC.1). Esta cuestidn, una vision fatalista de la condicién de
pobreza, es un dilema constante entre varios de ellos, hasta qué punto el contexto sera
determinante para una persona, sobre todo si proviene de lugares en condiciones de

pobreza.

Entender el asunto de la distribucién de la riqueza desde su posicidon, para algunos de
ellos puede ser conflictivo, porque al verse rodeados de todo lo necesario
materialmente (y en muchos de los casos, en exceso), puede ser complicado entender
por qué existen tantas personas que carecen de lo indispensable. Sobre todo, es en la
adolescencia donde muchas preguntas como éstas comienzan a aflorar y a confrontar
su contexto, identidad y sus respuestas previamente dadas. No obstante, la
complejidad de la organizacion social puede nublar las diversas visiones sobre dicha

problematica.

Para Julieta es dificil de entender la pobreza, a ella la tiene en conflicto el
entendimiento de la organizacién social. Siente que es injusto vivir en condiciones de
pobreza porque, como dice, aunque te esfuerces mucho es probable que sigas siendo
pobre. Comenta: “muy pocas personas merecen lo que tienen”. La visién que ella tiene
sobre la pobreza ayuda a tener una adhesién valorativa por la justicia social. Es la
Unica de los entrevistados y en las observaciones en clase, que manifiesta esta vision
sobre la pobreza. Es asi que se convierte en una visidn en resistencia en un contexto
donde la ideologia dominante postula lo contrario, donde el mérito individual es el
componente principal para el éxito econdmico. Mas adelante se analizara a detalle la

cuestion del “merecimiento” en la ideologia dominante.
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Desde la concepcién que propone Giroux (1999) ideologia se define como: “El
conjunto de representaciones producidas e inscripciones en la conciencia y la
conducta humana, en el discurso y en las experiencias vividas”. Continua diciendo: “Se
refiere a la produccion, el consumo y la representacion de ideas y conductas, todas las
cuales pueden distorsionar o iluminar la naturaleza de la realidad” (p.116). Lo que se
pretende describir en el presente apartado, es como ciertas condiciones de vida
propias de una clase social producen una concepcién sobre las otras clases sociales
(vision del déficit y/o prejuicios) y una forma de entender los fendmenos de la
pobreza y la desigualdad social, como se analizard a continuacién. Esta forma de
representacion social, puede materializarse en intereses, deseos y proyecciones de

vida de los estudiantes pertenecientes a sectores favorecidos en México.

Ver hacia abajo: ;Vision del déficit?
Cuando se habla de vision del déficit, como ya se habia comentado, se hace referencia
a lo siguiente, en palabras de Ayala (2008):
Se coloca en un lugar privilegiado de racionalidad pensando que lo mejor
para el otro es que se integre al proyecto dominante... as{ desde su lugar de
privilegio se juzga moralmente con déficit las formas de vida, los significados
y culturas de otros pueblos; lo cual da pretexto para intervenir donde “se

juzgue” necesario (p.80).

En este caso, no se juzga la cultura de otros pueblos, sino la microcultura subalterna
de otra clase social que se desconoce casi en su totalidad, a pesar de su cercania. El
lenguaje que usan, denota la vision que se tiene sobre la vida de otros. En clase, un
alumno comentaba en una exposiciéon sobre las visitas al pueblo de Santa Fe: “En
Santa Fe conocimos a una sefiora que ayudaba a la gente que estaba mal” (30C.2) La
palabra “mal” hace referencia a la gente que vive en condiciones de pobreza.
Asimismo, Joel comenté que cuando la gente decide quedarse en su casa y no salir a

otro lado a trabajar: “(Sobre la pobreza) yo creo que hay cierto conformismo, la gente
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dice: digo vivo mal, pero vivo y estoy con mi familia y, pues, (ellos) necesitan estar ahi”

(3AV.1).

(A qué se intenta hacer referencia cuando se dice, la gente vive mal? Asociar a la
poblaciéon mas desfavorecida con gente que estd “mal”, puede provocar una visién de
disfuncionalidad, de necesitar cambiar o, en el peor de los casos, de erradicar ese
“mal”. Para algunos de ellos la pobreza representa un “mal”. Por otro lado, es posible
que la gente privilegiada socioeconémicamente, sea gente “bien”. Entonces, ademas
del juego de palabras entre los de “arriba” y los de “abajo” estan los que viven “bien” y

los que viven “mal”, o 1a gente “bien” y la gente “mal”.

Joel inclusive en un comentario biografico comenta: “Mi mama estuvo, creo, en un
kinder normal, luego estuvo en... es que no sé ni como se llamaba su escuela, o sea en
una primaria bien, privada ...” (2AV.2). Al utilizar la palabra “bien” para vincularlo con
lo privado podria asociarse lo “malo” con lo publico. Algo parecido sucede con
lenguaje que se utilizaba cuando se afirmaba que los pobres viven “mal”. Aqui existe
un puente entre comentarios referentes a que los pobres viven “mal” y yo voy a una
escuela “bien” porque es privada. En el lenguaje se denota un juicio a condiciones y

contextos que puede tener una carga de significados muy amplia.

Mas adn, también una palabra que es utilizada frecuentemente en el contexto escolar
cuando se hace alusién a una persona en contexto vulnerable, es la de “pobrecito”
(regularmente con tono cantadito) dejando a la interpretacion que el tono denota
lastima por alguien de suma vulnerabilidad. Una alumna lo decia durante una clase de
FAS: “Cuando nos dicen que lo ultimo que quieren (en el pueblo de Santa Fe), es que
llegues y pensemos “pobrecito” (con tono cantadito, de ldstima)”, u otra alumna que
decia: “Ay pobreees” haciendo alusiéon a las personas que se ven afectadas por el
cambio climatico. El lenguaje a través de sus palabras, puede dejar entrever en
algunos de ellos concepciones que subyacen de forma inconsciente sobre algin tipo

de superioridad asociada a su condicién de privilegio.
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Esto se suma a comentarios que pueden salir de los profesores con dejo de
superioridad. Es el caso de una maestra que, hablando sobre las instituciones de
servicio social en la que los alumnos trabajarian, mencioné que son instituciones de
“bajo perfil” porque tienen pocos recursos. Esto puede ser leido por los estudiantes
desde multiples angulos; sin embargo, en lo que se quiere evaluar, si es notoria una

mirada desde arriba hacia abajo que nuevamente se hace presente.

En algunos casos hay desconocimiento y lejania del fenémeno de la pobreza, aunque
también tengan cercania en muchos casos de forma asimétrica, es decir “los pobres”
no estan en el saldn de clases, no son sus amigos, ni coinciden con ellos dentro ni fuera
de la escuela. La escuela podria funcionar como espacio de socializacién entre clases

(entre culturas).

Joel menciond, haciendo referencia a las personas que conoci6 en la experiencia
laboral en la que trabajé en una empresa papelera como vendedor: “Vas con bastantes
prejuicios (a la experiencia laboral)... piensas que van a decir: “ahi vienen los chavos
fresas” y te das cuenta de que no, al final todos somos personas y que sirves
exactamente para lo mismo, si tienes millones o si ganas el salario minimo, pues eres
una persona con las mismas cualidades” (4AV.1). La pregunta, al escuchar ese
comentario, es sobre qué condiciones sociales o culturales han influido para que un
adolescente piense que no todos somos personas, para que no tuviera, previamente, la

conviccién que las personas de otros estratos sociales, también son personas.

Cuando se le pregunt6 a él mismo sobre qué se podria hacer para crear condiciones
mas justas en el pais respondi6: “Yo creo que sobre todo los salarios minimos de
empresas privadas, sobre todo ahi se puede empezar un cambio. Porque el salario
minimo general es bastante bajo, como te dije lo de la experiencia laboral. Tu
empiezas a ver lo que gana esa gente y la joda que se mete por 50 pesos. Creo que
empresas privadas pueden pagarle, no sé, como 200 en una empresa privada. Eso

seria un ejemplo para otras empresas” (3AV.1).
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La forma que los estudiantes de conciencia social limitada se expresan sobre la
personas que viven en pobreza, esta asociada con lo malo; “gente que vive mal” . Y
también las escuelas privadas se conectan con lo bueno, es decir con escuelas “bien”.
Es plausible que este lenguaje cargado de juicios valorativos, propios también de
usanzas culturales dentro de los contextos de los estudiantes, deje ver una visién de
déficit hacia las personas que viven en condiciones de pobreza. Como comentan
McLaren & Giroux (1997) el lenguaje se vuelve legitimador de interpretaciones del
mundo. Por ello Freire (citado por McLaren, 1997) asever6: “Luchar por cémo
nombrar y transformar la experiencia es uno de los asuntos mas importantes en la

pedagogia critica...”.

Los estudiantes de escuela publica diferentes y distantes
Un andlisis pertinente es acerca de cual es la visién de los estudiantes de contextos
privilegiados sobre la escuela publica y las personas que ahi asisten. Esta se encuentra
disfrazada del “otro”, refiriendo al estudiante que pertenece a una clase social alterna,
aunque no sea en todos los casos. En este apartado, la escuela publica representa a los

“otros” en otras condiciones sociales de vida a los estudiantes de la PI.

Estos dos mundos (de las escuelas publicas y de las escuelas privadas), tienen algunos
puntos de encuentro. Ahf asisten personas con diferentes culturas, cédigos, lenguajes,
formas de vestir, inclusive, distintos en el color de piel. La concepcién que tiene una

microcultura sobre la otra es una representacion social.

Todos los entrevistados han asistido durante su trayectoria escolar a escuelas
privadas. La escuela publica es percibida como una instituciéon de mas baja calidad a la
que se ofrece en la institucion a la cual ellos asisten. Asi lo menciona Joel: “Pienso que
las escuelas publicas son de baja calidad y luego, ademas muchas veces viniendo de
una publica no tienes tantas posibilidades para desarrollarte..” (2AV.1). Montse
también comenta sobre las diferencias que perciben entre la escuela publica y la

institucion privada: “.. yo no discrimino, pero si se ve una diferencia y también en
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mentalidad, por ejemplo mas (alumnos) de los de escuela privada quieren irse al
extranjero que los de escuela publica, no tienen muchas opciones.. también son
diferentes las aspiraciones, o sea, casi siempre tratas de igualar o superar a tus papas,
pero sus expectativas no son tan altas como las de aqui, que todos quieren ser jefes...
aqui quieren aspirar a ganar muchisimo dinero y ellos no, sus aspiraciones son
menores a las de aqui” (7RA.1). Contintia hablando sobre la escuela publica: “Ellos
(alumnos de escuela publica)...si juzgan mucho, algunos tienen mas prejuicios hacia

los nifios de escuela privada, que los de escuela privada a uno de publica, y si se ve una

diferencia, inclusive fisica, y si se ve mucho.... la mayoria son mas morenos” (6RA.1).

Es relevante desatacar como Montse, a través del pronombre ellos, primero marca una
barrera de distancia con el nosotros, después afirma que hay prejuicios en ambos
sentidos, pero que los de ellos son mayores en algunas ocasiones. Finalmente, termina
marcando la diferencia que existe entre los estudiantes de escuela publica y privada,
inclusive del color de piel. Ella percibe inferioridad de aspiraciones de los alumnos
que asisten a escuela publica, es decir, hace un andlisis de su habitus, desde su propio
modo de pensar, que esta condicionado por las pocas personas que conoce que asisten

a escuelas publicas. Ella sélo tiene una amiga que asiste a una.

Mas que discutir si lo que ella afirma es cierto o no, lo destacable es la posiciéon desde
la que ella ha ido configurando su concepcién sobre los alumnos de escuelas publicas,
ésta estd impregnada de distancias relacionales y escaso conocimiento que
imposibilitan tener mas contexto de lo que se afirma. Por dltimo, Montse también
reconoce que su amiga que asiste a escuela publica tiene una visién mas amplia;

comenta que su amiga tiene mas contacto con otras realidades.

Carlos, por su parte comenta: “Siento que asi dicen, no quiero usar esa palabra se me
hace despectiva, pero que la clase baja tiene las mismas oportunidades, pero td ves y
no es lo mismo, porque claramente sabemos que no es lo mismo una educaciéon
privada que una educacion publica ;no?... hay muchas deficiencias, porque el nifio que

va a la publica la maestra llegd hasta secundaria, pero a mi me esta dando clase una

100



maestra que tiene una licenciatura, maestria o doctorado, y ésas no son las mismas

oportunidades” (3AR.1).

En todos los entrevistados estd presente una valoracién de inferior calidad educativa
hacia los centros escolares publicos. Por otro lado, es destacable que los centros
escolares privados por los que ellos han transitado y que han escuchado por
conocidos y amigos, en su mayoria, son escuelas privadas que atienden a la élite, a los
sectores privilegiados. Esto quiere decir que su percepcién de la escuela privada
también estd sesgada por un sector reducido del amplio segmento de escuelas

privadas.

Un rasgo relevante, es que para los entrevistados las personas que asisten a escuelas
publicas son diferentes y poco cercanas a su contexto: tienen menos aspiraciones que
ellos, son fisicamente diferentes (son mas morenos), tienen prejuicios hacia ellos (“los
fresas”), sus maestros estdn menos preparados, las escuelas tienen muchas
deficiencias y finalmente, en esos espacios educativos no asisten ni amigos ni
familiares de los entrevistados. Lo Unico que los une a ellos es que comparten una
nacionalidad. Esta distancia afectiva, escasa vinculacién e inclusive la mencionada
distancia “racial” puede generar menos identificacion y mermar la posibilidad de
solidarizarse con los menos privilegiados, por tanto comprometerse con la justicia

social.

Diferenciacion e identificacion con personas de otra clase social
Aqui se resalta la experiencia de una alumna del grupo de conciencia social elevada.
Ella muestra deseos de identificacién y de acercamiento con otras clases sociales y por
el contrario, un alumno del grupo de conciencia social limitada busca diferenciarse de

otras clases sociales.

Julieta muestra mucho interés por sentirse y ser uno de los trabajadores, asi lo

comenta en su experiencia laboral (ella la realiz6 en una papeleria): “Las mafianas son
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dificiles ya que hay pocas personas y todas llegamos muy cansados. Conforme pasa el
tiempo van llegando mas y mas clientes y el tiempo se pasa mucho mas rapido. Creo
que el area en la que estoy es de las mejores..hoy me senti parte de ellos y dejé de
sentirme extrafa, de quien sabe dénde, a la que todos llaman: “chica”. Mis jefes ya me
conocen al igual que mis compafieros y cada vez que necesitan apoyo me llaman a
mi”(19EL). Al principio de la experiencia, a ella le molest6 que sus compafieros de
trabajo cambiaran su actitud hacia ella cuando se enteraron de dénde venia: ella

nunca quiso decirlo hasta que se lo preguntaron. Julieta muestra deseo de integracion,

de identificacion y de un acercamiento horizontal e igualitario con los trabajadores.

Por el contrario, aqui se presenta una narrativa sobre cémo Joel busca diferenciarse
de otros estratos sociales. Dentro de la experiencia laboral, Joel se encontraba en un
comercio atendiendo a clientes. El se preguntaba si los clientes distinguirian que él no
era empleado de la empresa. En su relato de la EL lo comenta asi: “Me preguntaba si la
gente nos distinguia o se daba cuenta de que nosotros no éramos empleados de planta
de la tienda. Al final conclui que si, porque una sefiora dijo que éramos muy serviciales
y no como los otros empleados que, en sus palabras, son incompetentes” (14EL). Unos
dias después, en esa misma experiencia, él relata como en su tarea de atender clientes
hubo un dia en el cual se encontré con varios conocidos. El comenta: “Hoy me
pusieron a acomodar todos los cartuchos de tinta para impresoras que habia en la
bodega, tuve que sacar todas, acomodarlas por ndmero de serie, sacar su clave de
tienda por el cédigo de barras, contabilizarlas y acomodarlas en cajas. Lo chistoso del
dia de hoy, es que me encontré a varias personas conocidas en la tienda y todos se
quedaban MUY extranados al verme, hasta que les explicaba (sobre la experiencia
escolar)” (15EL). En su relato comenta que si valora mucho estar del “otro lado”, sin
embargo, si hace énfasis en que “somos diferentes”, todo el relato tiene un tono sutil
de diferenciacion con los trabajadores de la tienda. Al final reflexiona sobre la
experiencia: “(La experiencia laboral me ayudd) sobre todo a saber cémo vive la
gente, es otra clase social del pais que no convivimos tanto... estamos mas como en

una burbuja, entonces estar ahi dos semanas, estar escuchando la gente, que dice, no
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pues hoy hice cuatro horas para venir aqui, todo eso, pues si aprendes bastante... por

si algtin dia tienes un puesto bueno, tengas consideracién con esa gente...” (2AV.1)

Resalta su aprendizaje, hubo un cambio en su percepcién de la realidad de los
trabajadores, se dio cuenta de lo dificil que es para muchos llegar a su trabajo. Sin
embargo, al final vuelve hacer la distinciéon en funciéon del puesto que aspira a

conseguir, y recalcando que eso sera para cuando tenga esa gente a su cargo.

Durante el relato se puede apreciar la identidad que él ya ha configurado sobre su
persona, algunos elementos tales como: en qué puesto se ve trabajando en el futuro,
sus conocidos impresionados por el lugar donde trabaja y su preocupacion de saber si
los “otros” son diferentes, manifestado en sus cuestionamientos sobre la distincion
entre él y los empleados. Esto habla de cdmo él se ha ido representando en la sociedad
en la que le ha tocado vivir. [gualmente, resalta como esta experiencia de talante
intercultural le ayud6 a romper esa “burbuja” donde no conoce cémo vive la gente de

otros espacios culturales.

En ese sentido, puede ser similar lo que se vive en la cultura de los estudiantes, hay
quiénes tratan de acercarse a otros en estilo de menor asimetria ( alumna de
conciencia social elevada) y por el contario, hay otros (conciencia social limitada) que
utilizan esa asimetria para remarcar una diferencia de estrato social, que en ocasiones

puede encontrarse con la frontera de superioridad simbélica.

Tedesco (2012) habla de este deseo de diferenciacién en los sectores privilegiados, lo
explica de la siguiente manera:
Estudios demuestran que hoy mas que nunca el resultado escolar define la
trayectoria social de las personas. La centralidad de la educacién explica
algunos comportamientos —particularmente de los sectores mas
favorecidos— para diferenciarse del resto a través de la privatizacién y la

segmentacion de los circuitos de escolaridad (p.140)
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Exige un esfuerzo personal mucho mayor para adherir a la justicia, ya que
para incluir al excluido tendré que perder posiciones de privilegio, ya sea en
términos de acceso material a bienes y servicios o de acceso a bienes

simbdlicos que permiten la distincién con respecto a los inferiores (p.144).

1.3 Mérito individual vy pobreza

Ser pobre es cuestion de voluntad desde la mirada de los privilegiados
Una idea dominante dentro de la institucién privada es la que relata Carlos: “Yo tenia
el pensamiento que uno era pobre porque queria, y que si él era pobre era porque no
habia querido ir por mas, se habia conformado...” (3AR.1). La anterior frase es comun
escucharla en varios de los alumnos: lo menciona también Joel refiriéndose al mismo
tema: “(La pobreza) tiene que ver con la falta de animo de la gente de querer
sobresalir, la gente se conforma, dicen, no pues la verdad no voy a estudiar, me voy a
quedar aqui en el campo a trabajar y pues pierden una persona con estudios; una
persona de 30 afos que ya estuvo toda su vida trabajando en el campo, pierde un

empleo estable donde pueda sobresalir, pues no lo van a contratar...” (2AV.1).

Para ellos, esta vision de vivir en las condiciones de pobreza por conformarse, por
falta de voluntad, es una representacién social, es decir un conocimiento de sentido
comdn que muchos de ellos no habian cuestionado. Por alguna razén, esa idea de la
pobreza por voluntad se ha posicionado como una imagen y concepcién dominante
entre los estudiantes que ingresan a la PI. Carlos comenta que cambié mucho su
percepcion sobre la pobreza en PI. Lo dice asi: “Yo tenia el pensamiento que uno era
pobre porque queria... ahora pienso que la pobreza la crea la sociedad... pienso que la
pobreza es un problema social, como la sociedad se estd dejando de otros que a lo
mejor tienen mas poder que ellos... (los pobres) estan dejandose que sus derechos
sean violados, porque no saben... Mas que nada la pobreza la produce la gente que se

aprovecha de los demas.” (4AR.1).

Para ellos es muy importante la voluntad individual para salir adelante. Un ejemplo

ilustrativo sobre el énfasis que le ponen al esfuerzo es una narracién que hace Montse,
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quién comenta que en su experiencia laboral (ella trabajé en un supermercado)
notaba, al estar ayudando en el drea de recursos humanos donde analizaban las
deserciones de empleo, un ambiente conformista y con poca iniciativa. En ese
momento se hacia varias preguntas: “;Por qué la gente no aprovecha las
oportunidades que tiene? ;Por qué no quieren superarse? Aplican la ley del minimo
esfuerzo”. Es posible que esas preguntas vayan dirigidas a las personas que viven en

condiciones de pobreza.

Si esta percepcion o concepcién del fendmeno de la pobreza es generalizada en el
estrato social de los estudiantes, puede llegar a ser muy amenazante para la busqueda
de transformacion social. En palabras de Tedesco (2012), se privatizan las
responsabilidades de las desigualdades sociales, porque desde esa vision la cuestion
de pobreza y de desigualdad social depende de los deseos y esfuerzos de cada uno de
los individuos, siendo éste el factor principal para salir de la pobreza. No es un
problema publico sino privado en el que poco se puede intervenir. En ese sentido se
vuelven mas opacas las responsabilidades publicas sobre la desigualdad social. Al
respecto se puede mencionar, que si bien la agencia humana (la libertad) es un asunto
individual, existen condiciones estructurales que posibilitan y condicionan las
elecciones. La mirada de los estudiantes tiende hacia el enfoque individual de toma de
decisiones y superacion de la pobreza, omitiendo y desestimando la existencia y la
influencia de la estructura socio-econdémica sobre las elecciones de los individuos. Es

ahi donde la visién de los estudiantes es parcial.

En una ocasion durante la clase de FAS, uno de los alumnos comentaba respecto al
tema de pobreza-voluntad: “Si, es que si una persona quiere, puede salir de la pobreza,
asf lo hizo mi chofer y ahora hasta tiene un coche, ya ves ése es un ejemplo que si se

J

puede salir adelante aunque seas pobre..”. Como comentaba Feito (1999), es
necesario que existan experiencias cotidianas de los estudiantes que ayuden a
reforzar la ideologia o creencias dominantes. Lo dice asi: “La existencia de una
ideologia ampliamente aceptada que justifique un orden social y ademas un conjunto

de relaciones sociales que valide la ideologia por medio de la experiencia cotidiana”.
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Esta visién puede verse soportada por ejemplos concretos de éxito en la movilidad
social que encuentran alrededor de la vida de los estudiantes que confirman creencias
heredadas o aprendidas en sus contextos cercanos. En ese sentido Giroux (1997)

«

menciona: “..que docentes y alumnos construyen el conocimiento a las maneras en
que el orden social se legitima y reproduce mediante la produccién y distribucién de

“formas aceptables” de conocimiento...” (p.22).

Durante las clases era poco frecuente escuchar los discursos o comentarios donde los
estudiantes cuestionaran sus propios privilegios. Es decir, desde esta concepcion las
condiciones de privilegio estan justificadas por el merecimiento o recompensa por el
mérito y esfuerzo laboral de sus progenitores. Esta idea legitima un orden social del
cual los jovenes mas privilegiados, pueden ser quienes sustenten el status quo. Y dado
que, desde su vision, la desigualdad social es fruto de la falta de esfuerzo y méritos de
los pobres, es responsabilidad de ellos revertir esa situacion, no es responsabilidad de
los mas privilegiados. Desde esta mirada se puede entender el comentario de un
alumno en clase: “No es nuestra culpa que sean pobres”. Notoriamente cansado y

evadiendo la responsabilidad social del tema de la pobreza.

Ademas de eso, existen otros tipos de aprendizajes que atentan contra la justicia
social. Joel menciona que en su anterior escuela, desde pequefios les decian el
siguiente mensaje: “Recuerdo que desde el kinder en el Cumbres me decian..
basandonos en lo religioso, que Dios le da a cada quién lo que puede dar, entonces lo
que puedes dar lo des. Entonces siempre dar lo que puedes dar de ti...” (2AV.2). En ese
sentido no solamente hay una privatizacion de la responsabilidad de la desigualdad
social, sino aqui existe una visiéon de divinizaciéon de la desigualdad social. Es decir,
desde esta percepcion, el hecho de que exista desigualdad se debe a que Dios repartié
a cada quién lo que podia y esto es un designio divino que justifica que exista
desigualdad. Una vision teoldgica que puede resultar amenazante para cualquier
intento de transformacién social sobre todo si fue reforzada durante el inicio de la

infancia del estudiante.
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Con todo lo anterior, el centro escolar debe ser muy astuto para poder afrontar el reto
de la transformacion discursiva sobre la desigualdad social. Es aqui donde la tarea
educativa con las élites o clases sociales privilegiadas se vuelve central en la labor de
construccion de sociedades mas justas. En palabras de Giroux (1999), lo que se vive
dentro de estos espacios de socializacion se vuelve una lucha por los significados, el
discurso y la representacion. Desde esta 6ptica, los estudiantes deben ser conducidos
a preguntarse por qué existe la desigualdad social en México, por qué se mantiene asi
a través de las generaciones. Eso implica un acercamiento histérico y contextual
amplio que les permita tener mas elementos teoéricos y vivenciales que complementen
y superen el discurso de la auto-superacion como via determinante para salir de las
condiciones de pobreza en las que viven grandes mayorias de México. También es
posible explotar los discursos en resistencia a esta ideologia dominante como el caso
analizado anteriormente, donde una alumna apelaba a que “pocos tienen lo que

merecen” y por ello es necesario hacerse mas preguntas sobre los propios privilegios.

Vision sobre el mérito personal
Este tipo de visién sobre las desigualdades sociales, se sostiene y sigue siendo
reforzada y enriquecida por modelos escolares y paradigmas familiares/culturales
centrados en la valoracién del esfuerzo personal como uUnico medio para la
superacién. Tal como lo menciona Carlos: “Crecer a base de tu esfuerzo, de lo que tu
creas, de lo que tu vas haciendo.... el futuro depende de mi y de lo que yo vaya
creando” (5AR.1) O como Montse lo resalta constantemente en su experiencia laboral:

“Estoy dispuesta a dar el 100 en lo que me pongan a hacer” (9EL).

En general el esfuerzo personal es ideal para el funcionamiento en un sistema
escolarizado donde el mérito individual es el corazén de la escuela, y con base en ello
se reconoce y se castiga al estudiante mediante un sistema de evaluacion
alfanumérico. La cultura de los estudiantes promueve la centralidad del individuo en

su superacion para que ellos puedan decir: “el futuro depende de mi y de lo que yo
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vaya creando”. Es decir, desde este discurso hay nulos elementos comunitarios,

azarosos o relacionales implicados en la trayectoria biografica del alumno.

Como se comentaba en el marco tedrico, la visidbn meritocratica presente en la
reproducciéon econdémica ha sido un elemento que ayuda a construir discursos que
aceptan como “naturales” las desigualdades laborales o educativas. Por lo tanto, la
colocacion en ciertos puestos de trabajo, es legitimada y aceptada, tanto por las clases
trabajadores como por los grupos favorecidos, con la idea que si se tiene mayor
esfuerzo, mayor sera la gratificacién y resultado escolar. Esa es la visién meritocratica
que justifica la desigualdad, que forma parte del discurso dominante presente en la

cultura de estudiantes de la PI.

En sintesis, se puede decir sobre lo analizado anteriormente, que la visiéon de déficit y
la concepcion de la pobreza por voluntad pueden estar condicionadas por la casi nula
posibilidad de mixtura escolar y la marcada segregaciéon de clase social en la vida
cotidiana de los estudiantes. Ademas, si se piensa en los estudiantes egresados como
agentes de transformacién social en un pais socialmente desigual, este tipo de
concepciones (pobreza por voluntad), pueden inhibir o aminorar la valoracién por la
justicia social que la institucién pretende fomentar. Giroux (1999) lo menciona asi: “La
ideologia se refiere no sélo a formas especificas de discursos y relaciones sociales que
estos estructuran, sino también a los intereses que promueven”. A partir de esto, una
conclusion es que la ideologia presente en la cultura de estudiantes privilegiados

desfavorece su adhesién valorativa a la justicia social.

Una pregunta util para la institucién es: ;como disefiar mecanismos que amplien la
visién sobre una realidad a la que no han sido expuestos algunos los estudiantes de
escuelas privadas, sobre todo las que atienden a la élite? Y en ese sentido, resarcir la
segregacion elitista que en ocasiones nubla la percepcién del estudiantado sobre sus
contextos inmediatos y mediatos. Al mismo tiempo, ;como rehacer o reconstruir

visiones deficitarias sobre los no privilegiados que generen condiciones de didlogo y
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encuentro que tiendan hacia la horizontalidad y desdibujen posibles asimetrias

simbdlicas?

Con este apartado, se concluye el andlisis de la secciéon sobre la mirada social y
cultural sobre la pobreza y la desigualdad social, mas adelante se comentardn los
relatos sobre las transformaciones valorativas de los estudiantes durante su paso por

la institucion.
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A modo de conclusién se resaltan algunas dimensiones presentes en esta seccidn:

1)

2)

3)

Habitat de los estudiantes

Los jévenes dan cuenta de muchas de sus condiciones de vida, las cuales se
encuentran impregnadas de barreras imaginarias y reales entre las diferentes
clases sociales. Esto contribuye a exacerbar la separacion cultural ya existente
en las escuelas permeado también en la vivienda, transporte, empleos, etc. La
mayor parte de las relaciones con personas de otra clase social se enmarca en
un contexto de subordinacion por ser sus empleados, trabajadores o alguien
que les brinda algun servicio laboral. Todo ello da cuenta del modo de vida en

relacion a otras clases sociales de los estudiantes de grupos privilegiados.

Escaso acercamiento y amplia diferenciacién entre culturas

Se cree conocer las aspiraciones y percepciones de estudiantes de escuelas
publicas. Las barreras relacionales con alumnos de escuelas publicas hacen que
la diferenciaciéon sea amplia; son diferentes en aspiraciones, modos de vida e
inclusive fisicamente. Ademas en sus vinculos afectivos (familiares y amigos)
no hay nadie que estudie en escuelas publicas. Sus circulos sociales de amistad
han sido construidos a partir de sus trayectorias en escuelas privadas. El
didlogo intercultural es escaso en la mayoria de los entrevistados, inclusive

mencionan que los estudiantes de escuelas publicas los juzgan mucho.

Autorrepresentacion: Los de “arriba” y la preservacion del capital econémico

Los estudiantes van siendo presionados por la sociedad de la que forman parte
que los “orilla” a mantener un nivel de vida o a pensar de cierta forma, en
palabras de una de las estudiantes entrevistadas. En este caso, sus amistades y
ambientes familiares concretos los impulsan a asociarse con los de “arriba”, a
luchar por mantener las condiciones econémicas de privilegio, en las que han

vivido y a pensar de cierta manera que sea consecuente con ello.

Con las experiencias educativas del centro escolar, algunos buscan

identificarse, acercarse y aminorar las barreras presentes entre personas de
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4)

5)

otros estratos sociales, sobe todo las estudiantes de conciencia social elevada.
Los alumnos de conciencia social limitada, por el contrario, siguen buscando
marcar la diferencia con personas, por ejemplo, que trabajan en empleos de

baja remuneracion.

Habitus: Ideologia de la reproduccién econémica

Una de las creencias dominantes entre ellos, es que el origen de la pobreza se
produce debido a la falta de animo y de esfuerzo de la gente. Esto generado,
por un lado, por el desconocimiento de contextos en condiciones de pobreza, y
por otro lado, por estar insertos en una cultura que posiciona al mérito

individual como algo fundamental para el éxito en la vida.

Se puede afirmar la presencia de una ideologia que fomenta el desestimar las
cuestiones estructurales de la pobreza y lo reduce a la eleccién y esfuerzo
individual. Por tanto, desvincula las responsabilidades de los mas privilegiados
con la inequitativa distribucion de la riqueza. En otras palabras esta
concepcion desfavorece y obstaculiza que los estudiantes puedan tener una
adhesion valorativa a la justicia social durante su experiencia educativa en la

PL.

Para los estudiantes de conciencia social elevada el tema de la desigualdad es

complicado y genera en ellos sentimientos de intranquilidad y molestia.

El centro escolar lucha por la transformacién y ensanchamiento de la
concepcion pobreza por voluntad ofreciendo experiencias y reflexiones sobre
la temadtica. Algunos de los estudiantes afirman haber cuestionado o

transformado la creencia inicial.

Visién en resistencia: “Pocos merecen lo que tienen”

Una sola alumna percibe que la cuestion de la pobreza y la desigualdad social

puede deberse a otros asuntos que van mas alla del mérito individual. Es decir,
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que como comenta ella: “por mas que te esfuerces vas a seguir siendo pobre”.
Esto representa una vision en resistencia, dentro de un contexto cultural donde
el mérito individual se posiciona como el eje regulador de las explicaciones
sobre la desigualdad social. El merecimiento de la situacién econémica de las

clases privilegiadas se cuestiona, porque pocos merecen lo que tienen.

Esta visidén en resistencia, tiene un fuerte potencial en la valoracion por la
justicia social. Dado que se convierte en un asunto estructural en el sistema de
distribucién de bienes y trabajo. Es asi que es posible experimentar la injusticia

de dicha situacion.

112



IL. Eje institucional: Acercamiento a la formacion valoral social y el

dialogo con las autorrepresentaciones de los estudiantes

En el segundo eje se presenta la mirada de estudiantes sobre la Prepa IBERO, es decir
la mirada sobre la institucién educativa. Se realiza una descripcién y un analisis
detallado sobre las percepciones que los estudiantes tienen ante el modelo formativo
en lo referente a la formacién valoral social. Mas auln, se pone el foco en la relacién
entre dicha formacién y las representaciones que los estudiantes tienen sobre ellos

mismos.

2.1 Percepcion de los estudiantes sobre la formacion valoral social

La filosofia detrds de la institucion
Los jovenes entrevistados hablan de la instituciéon haciendo alusién constantemente a
una ideologia o una mentalidad que hay en el fondo de la practica cotidiana del centro
escolar que tiene que ver con la sociedad. Carlos lo dice de la siguiente manera: “... yo
tuve una transicién cunado llegué (a PI), de pensamiento, no sé aqui la verdad... pero
en mi escuela pasada ni en mi casa me habian inculcado, o sea, esa ideologia que aqui

tienen (en PI) de ayudar, de ser criticos y asi...” (1AR.1).

Montse, por su parte, lo resalta diciendo: “Mi escuela pasada estaba mucho mas
enfocada hacia el individuo, la Prepa IBERO es mucho mas enfocada hacia la sociedad,
o sea ti como individuo qué haces por los demas...” (4RA.2). Y continda hablando de la
diferencia entre la formacién que recibié en su casa y la PI: “Aqui (a diferencia de la
formacién de mi casa) aprendes a aplicar los valores, y si hay valores diferentes que
tal vez no hubiera visto en mi casa, y también mas fundamentado, porque también hay
parte tedrica que pues en casa no aprendes y hay varias materias que se van
entrelazando entre si, son tal vez materias jesuitas o de servicio social, pero si te
ayudan a estructurar el pensamiento que quieren y siento que no lo hubiera tenido en

casa.” (5RA.2).
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Ademas de distinguir ese énfasis en una educacion social, reconocen el humanismo
que subyace en la institucion, Joel comenta: “El énfasis en el humanismo, es algo que le
dan mucha importancia (en PI), siempre hay que ser personas, no maquinas y dan

mucha importancia a lo humano...” (1AV.1).

Se puede afirmar que hay una fuerte percepcién entre los estudiantes sobre
elementos filoséficos/ideoldgicos en el curriculum, que les permiten nombrar que hay
un “algo” dentro o detras de la institucién que la hace eminentemente humanista y
social. Inclusive, Carlos reconoce que eso proviene de los jesuitas: “Mas que nada la
ideologia, es para ayudar a los demads, eso no es lo mio, es de los jesuitas, yo me
considero a veces esa persona que quiere ayudar, pero no lo hace...” (2AR.1). Comenta
que para él no es importante el otro: “No soy una persona que se esté preocupando
por los demas, por el otro y quiera hacer cosas por el otro, pero si puedo hacer cosas
de mi dia a dia como estudiar..” (5AR.1). El mismo comenta en clase: “Asi somos

todos, hasta que no te pasa algo cercano comienzas a preocuparte por los demas”.

Torres (1999) en la recopilacién historiografica sobre el cierre del Instituto Patria
comenta lo que esto significé: “...Un cambio que plantearia un giro en lo que debia ser
la labor educativa de los jesuitas, después, de reflexionar sobre la relacién entre
educacion y la sociedad. Cambio que buscaba una nueva mentalidad social, a través de

J

la educacién..”. La menciéon especial de la “mentalidad social” como aspiracion
neurdlgica en la formacién de los egresados de instituciones jesuitas, cobra relevancia
ahora con la apertura de la PI casi 40 afios después. Los estudiantes hablan acerca de
lo que la Compaiiia de Jesus se propuso, sobre la unién de la educacién con la justicia
social. El hecho que exista una valoracion institucional por la justicia social influye en
los estudiantes como referencia en ese mismo sentido. Al menos es lo que comenta

Carlos.
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Criticidad sobre la colaboracion con otros: Enfoques de solidaridad
Ademas de la influencia humanista y el enfoque social que perciben los estudiantes, se
entreteje otro elemento que es recurrente en su discurso, su énfasis en el pensamiento
critico. Ese recurso se conjuga con el enfoque social, lo cual provoca que la formacién
no sea dirigida hacia un activismo social desenfrenado, sino mas bien es acompafiada
con una pedagogia fundamentada en la criticidad. Carlos lo nombra diciendo: “(La PI)
me ha servido a ser critico, no nada mas quedarte con lo que te dicen, esa ideologia de
pensamiento que aqui tienen, no tanto de accidn, sino criticos y no nada mas quejarte

y quejarte, si no tienes nada que decir, no digas nada, no te quejes...”.

Montse, por su parte, responde al preguntarle cudl ha sido su experiencia en PI: “... yo
creo que sobre todo ha sido ser mas critica, ponerme a abundar en temas que nunca
en mi vida me habia puesto a pensar. Me formé un criterio, un criterio muy perfilado
que tal vez no voy a encontrar en ninguna parte, un perfil mas critico con un enfoque,
pues si, asi como Prepa IBERO” (1RA.1). Contintia diciendo mas adelante en la
entrevista: “... hay mas bases tanto teéricas como cientificas (que en mi casa) como lo
quieras llamar, y también te hacen cuestionarlo mas. Tal vez en la casa lo ves o te lo
inculcan pero no lo cuestionas tanto como aqui. Aqui también te ayudan mucho a
cuestionar y reflexionar y te abren esos espacios, que en la casa no es la prioridad”

(5RA.2)

Joel compara su formacion social actual con su antigua escuela: “En la otra escuela
(Instituto Cumbres) era mas de tienes que dar dinero y aqui es de vamos ayudar con
valores, un poco mas de emitir compaferismo con solidaridad a los demas, yo siento

”

que es igual de valioso o hasta mas valiosa la segunda....”.

La ayuda “caritativa” que muchas escuelas privadas tienen como modelo de
solidaridad puede reforzar en los estudiantes una forma de representarse en la
sociedad como los “salvadores” de otros imposibilitados del desarrollo auténomo
(personas en condiciones de pobreza). Es decir, una especie de “mesianismo” entre los

grupos mas privilegiados que aumente la superioridad simbélica en su forma de
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autorrepresentarse en la sociedad que forman parte. Esto en lugar de promover una
adhesidén valorativa a la justicia social, podria fomentar un protagonismo soberbio de
autosuficiencia que en el fondo busca mas el propio reconocimiento social de los

estudiantes que la verdadera justicia social.

En ese sentido, la visiéon de los estudiantes es que, en algunos casos, la institucion
ayuda a aminorar la vision de déficitl> (dicho por ellos en términos coloquiales no
académicos), en donde ellos por su posicion de clase, podrian llegar a suponer que su

racionalidad es superior en relacién a grupos mas vulnerables.

Montse lo menciona haciendo alusién a lo que se intenta en la PI: “En otras escuelas
son siempre mas asistencialistas.. como de campanas, donan dinero, también
parecidas como las del sagrado (Religiosas del Sagrado Corazéon de Jesus) o
legionarios (Legionarios de Cristo) que tienen sus idas a comunidades para toma de
contacto, pero como que aqui contextualizan mds y tratan de no ser, no como el que yo
ayudo, sino que sea reciproca la ayuda y la retroalimentacion y creo que es algo muy
importante. En los otros, a pesar que hacen contacto con comunidades, la percepcion
con la que se ve es diferente... (En PI) es como de tu a tu, yo aprendo de ti, ti aprendes
de mi, no como que yo vengo ayudarte, yo rico, ti pobre, ésa también es una diferencia
que he notado mucho (con mis escuelas anteriores)” (4RA.2). Otra alumna lo decia en
una exposicion de clase: “Lo que ustedes nos decian de no llegar con superioridad al
pueblo” (30C.2) haciendo referencia a algunas visitas que tuvieron al pueblo de Santa
Fe para un proyecto de la materia de FAS. En torno a estas posiciones de superioridad
simbélica que pueden existir con otros grupos mas desfavorecidos, la percepcion de
los estudiantes es que la institucion efectivamente si trabaja en reducirla o

aminorarla.

Esta visiébn que reportan los estudiantes, sobre el tener una relaciéon de mayor

horizontalidad con otros, en este caso en las visitas a comunidades campesinas, va

15 La visién del déficit del contexto fue analizada a detalle en el segundo apartado.
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modificando su sistema de percepciones sobre la realidad, es decir su habitus.
Utilizando el concepto de Bourdieu, la verticalidad con la que ellos han relacionado la
solidaridad con otros, en proyectos asistencialistas o lejanos de la comunidad en este
caso cambia, se modifica. Su modo de pensar sobre las relaciones de colaboracién va
siendo diferente, y ellos reportan que la PI, en muchos de los casos, insiste en
disminuir la superioridad. Como se coment6 en el marco teérico, Giroux (1985) define
habitus como: “Un sistema duradero de esquemas de percepciéon adquiridos, de
pensamientos y accion, engendrados por condiciones objetivas, pero que tienden a

persistir aun cuando se alteren dichas condiciones”.

Algunas reflexiones del centro escolar sobre la solidaridad son las que hace el ex
Preposito General de los jesuitas Wlodimir Led6chowski en la Congregacion General
XXVIII en donde se plantea la necesidad de diferenciar la asistencia social y la accién
social en el trabajo educativo. Segtin Torres (1999) comenta “Lo que se venia haciendo
era caridad y lo que se requiere es arrancar el origen de las injusticias por medio de
una reforma pacifica de las estructuras vigentes” (p.108). En ese sentido, es novedoso
para los estudiantes conocer un modelo educativo que comienza la vinculacién con
grupos mas desfavorecidos partiendo de un analisis del contexto y siendo critico con
esa misma relacion. Ellos comentan que la institucion educativa evita recurrir a

soluciones asistencialistas a problematicas en contextos de pobreza.

Este enfoque de solidaridad, en palabras de Montse “de ti a ti”, plantea una nueva
forma de relacién que para el cometido de la valoracién de la justica social puede ser
util. Aunque lo Unico que reportan los estudiantes es una valoracién positiva ante este
modelo de solidaridad presente en la institucion, se desconoce la incidencia que tenga

en su valoracion por la justicia social.

Contraste con otras instituciones educativas
Un dato relevante es la forma en que ellos perciben otros modelos formativos de su

contexto cercano y de sus escuelas anteriores. Todo el tiempo estan contrastando con
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el modelo formativo que ellos reciben. Un ejemplo es lo que comenta Montse: “Si noto
mucha diferencia (con mis amigos), tengo amigos que no son conscientes de nada, les
vale, o por ejemplo cada escuela tiene un perfil, los del tec son muy emprendedores,
pero no ven tanto por los demas como los de la Prepa IBERO, que no es que esté mal,
si ves ciertos perfiles, ciertas cosas.... si se ve el contraste. O cuando platico con mi
hermana, cuando estaba en el Columbia y ahora que ha cambiado bastante (su
hermana cursa 22 afio en PI) como interroga a mis papas, a rebatirles, empieza a ver
otra manera de pensar diferente a la que hay en mi familia. Si hay unas disyuntivas
que creo que se marcaron aqui en PI” (6RA.1) Montse agrega comparando con su
escuela anterior: “..Y aqui (Prepa IBERO) es mas de tu dar, también te hacen mucho
pensar sobre situaciones o realidades, no s6lo sobre matematicas y todo, que si lo

hacen, pero creo que es mas enfocado a la comunidad” (5RA.1).

Ademas, Montse comenta sobre un cambio de escuela que tuvo en su anterior
secundaria antes de ingresar a PI: “Me fui al INTER, que es como una escuela
constructivista, bueno ahi fue un cambio muy drastico, especialmente para mi, porque
era gente de una clase socioecondmica mdas alta con otros valores, con otras
perspectivas a veces, y como que no estaba acostumbrada a eso.. como que ahi se
preocupaban mads por todo esto de las marcas, se notaban mas los grupos sociales y
como que habia otras expectativas de las personas hacia ti. Y yo pasé de lider en mi

escuela a no sé... me costo trabajo (el cambio de escuela)”. (3RA.2).

Joel, por su parte, comenta y compara también sobre sus otras experiencias escolares:
“Bueno yo estaba en el Cumbres, alla son un poco mas cuadrados, o sea se nota hasta
en la forma de recibir las clases ;no?.. alla es mas de proyectar, lo copias, te lo
aprendes de memoria y asi viene en el examen. Aqui (en PI) es mas de vamos a ver
qué saca cada quién, vamos a hacer un ensayo de eso, cada quién tiene su punto de
vista, y no nada mas en las clases, sino en las relaciones profesores-alumnos. En la
otra escuela es mas cuadrada, la formacion religiosa es asi: lo bueno es esto y lo malo
es esto, y aqui (en PI) es mas, pues, piensa lo que para ti es bueno y lo que para ti es

malo y por qué piensas asi” (5AV.1).
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En general, los estudiantes ponderan positivamente el modelo formativo que
promueve el pensamiento auténomo y la sensibilidad por las necesidades de los otros,
al grado que a Montse le preocupa los que estan fuera de ese modelo, gente cercana a
ella. Lo dice con estas palabras: “A pesar que la mentalidad es diferente (de mis
amigos) yo me sigo llevando con ellos.... pero a veces si me preocupa que haya gente
tan ignorante. No es que en Prepa IBERO todos sean mas conscientes, sino que lo
aprendimos y me preocupa que mucha gente no esté consciente de eso, porque si no
estas consciente ni siquiera puedes actuar o hacer algo, entonces como que si me
causa un poco de cosa que mucha gente no esté preocupada por hacer un cambio en la
realidad que nos enfrentamos” (6RA.1). Carlos lo comenta asi: “Ningin lugar tienen
humanidades como las ensefian aqui, yo creo que es lo que ahorita necesita la gente,

no necesita saber mas matematicas, necesitan ser mas sensibles a los otros” (5AR.2).

Apreciacion sobre maestros y formadores
Los estudiantes resaltan el rol central del maestro para la formacion. Lo distinguen de
la preparaciéon académica y de la competencia didactica. Julieta lo dice de la siguiente
manera: “Se me hace que (en PI) hay maestros de todo, muy buenos académicamente
y otros que te forman... hay una maestra que admiro, es socialmente responsable y
quiere hacer algo para cambiar su mundo, eso me mueve..” (1AC.1), haciendo
distincion que hay algunos encaminados a la formacién meramente académica y otros
preocupados por una formacién que trasciende la escuela y el aula, y apuntala hacia la
constitucion total de la persona en sus multiples dimensiones. También aseveran la
preocupacion por otros, Montse lo dice: “Se enfoca mucho en la humanidad, que los
alumnos hagan lo que hagan, puedan impactar positivamente en la sociedad, no sélo

que sean profesionistas buenos sino que ayuden” (1RA.1).
El rol del docente es vital en la modelaciéon de actitudes y valores, mas que en los

procesos académicos, recursos y planeaciones curriculares, la personalidad y estilo

del docente/formador se vuelve crucial en el momento de intentar impulsar la
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valoracion por la justicia social. Los alumnos destacan el impacto que eso tiene en su
formacién como dice Julieta: “Hay una maestra que admiro, es socialmente

responsable... eso me mueve”.

Muchos de los maestros son jévenes, eso puede influir en la capacidad de
identificaciéon de los adolescentes en formacion. Asi lo resalta Julieta al decir que: “Es
muy chistoso porque nunca habia visto maestros tan jovenes... y al mismo tiempo
todos se me hacen gente muy centrada, por lo mismo que son chavos son muy
maduros para su edad” (8AC.1). Para ella era curioso e interesante a la vez tener
maestros tan jovenes, porque estaban cerca de los problemas que ella podia tener
como adolescente, y al mismo tiempo, destaca que tienen que ser muy maduros para

su edad.

Joel valora el ambiente abierto que generan los maestros en la PI: “(El sello
caracteristico de la PI) lo veo como muy de la IBERO, su plantel de profesores, que la
mayoria son salidos de la IBERO, entonces como que si tienen una forma muy
particular de trabajar, son mds abiertos con los alumnos la gran mayoria. También hay
otros profesores, pienso en Joaquin (maestro que no viene de la UIA), que es de otro
sistema y a veces es mas cerrado. En cambio ves a profesores que son de aqui (de la
UIA) y son como mas abiertos. Yo siento, como la mayoria de los profesores son
salidos de la IBERO, eso te hace estar en el mismo ambiente todo el tiempo y los

profesores son abiertos contigo y asi” (1AV.1)

Cotidianidad y prdcticas destacadas
Los alumnos en general sienten que en la PI las personas son muy valiosas, y que el
trato que reciben es muy personalizado. Julieta comentaba que en su anterior escuela
cuando saludaba a su directora, se daba cuenta, que ella no sabia ni siquiera quién era
y comenta que aqui le gusta que la directora sabe su historia, conoce a sus papas,

entre otras cosas. Eso la hace sentirse valorada, lo comenta asi: “Se me hace muy
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importante que todos sepan tu nombre y quién eres y por qué eres asi. Lo cual en una

escuela desinteresada pues nunca va a pasar...” (7AC.1)

Hay multiples actividades que los alumnos destacan y que mencionan
recurrentemente en sus narraciones: los campamentos jesuitas, el servicio social, la
experiencia laboral. Ademas, hablan sobre las clases de Formacion Integral Humanista
(FIH) y Formacién y Accién Social (FAS). Montse destaca: “Nos ha ayudado (FIH y
FAS) a acercarnos a realidades diferentes” (2RA.2). Sobre FAS, Julieta comenta: “Por
ejemplo en FAS, todo lo que es FAS, en el servicio (servicio social), en decirles, les hago
un llamado para que se despierten todos, a ver necesitamos ayuda, jayuden!,

despertar a las personas...” (4AC.1).

Julieta continta hablando sobre la materia: “Yo me acuerdo en especial en FAS cuando
todo era nuevo, un par de maestros me dijeron: es que ya no sé que mas hacer para
despertar a los chavos, o sea no sé qué hacer. Entonces de primera, y ahora veo a esos
maestros y... por decir por ejemplo FAS de como se ha levantado y como ha sido lo que
ahora es, darnos ese gusto por el servicio, esa importancia de lo que es la solidaridad,
etc. Ayer tuvimos una discusion muy interesante sobre los genocidios en clase de FAS,
y todo el salén estaba al borde de la silla y todos queriamos saber mas sobre cémo
hacer consciente la importancia de la memoria y de la historia. Y, pues, veo en los
maestros y veo en las materias y digo: si se puede, si pudieron ellos, entonces yo

también puedo... (1AC.1).

Joel comenta sobre las experiencias de la prepa que mas recuerda: “La experiencia
laboral es bastante buena, porque al principio yo creo que vas con muchos prejuicios,
de que: jNo pues qué flojera trabajar! Y pues mas en un puesto asi, y al final acaba
siendo que te sirve bastante, te sirve mucho, yo creo que bastante formativa, ver lo
que puedes dar a los demas y de ti.. Y pues el servicio social es una actividad que

ahorita esta sirviendo bastante, también es una experiencia padre...” (2AV.1).
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La materia de FAS y la experiencia laboral son experiencias escolares que destacan
por fomentar la adhesién valorativa a la justicia social. Los alumnos la incluyen dentro
de sus relatos como experiencias valiosas y de enriquecimiento; las perciben como
experiencias formativas que los ayudan en su proceso formativo. No explicitan la

palabra justicia dentro de las narraciones comentadas.

2.2 Autorrepresentaciones en dialogo con el centro educativo

Tratamiento de las asimetrias simbdlicas
Las asimetrias simbélicas son el producto de las representaciones sociales que los
alumnos han venido configurando a lo largo de su vida, las cuales en el caso de
estudiantes de clases sociales privilegiadas pueden estar impregnadas de una
superioridad sobre sectores vulnerables de la poblacién como ya fue anteriormente

analizado.

Asimismo, en el tema de la autorrepresentacién de los estudiantes es relevante
preguntarse qué sucede cuando al tratar de ofrecer una marca o un sello distintivo se
insiste en que los alumnos deben de tener actitudes mas ejemplares frente a los no
estudiantes de PI. Esto puede atentar contra la sensacién de igualdad frente a otros.
Los profesores remarcan en los estudiantes lo que se espera de ellos por el simple
hecho de pertenecer a la institucién. Tal es el caso de una situacién en clase que se

narra a continuacion:

Un maestro, haciendo referencia al servicio social que los estudiantes prestarian en
una instituciéon de beneficencia, preguntaba a los alumnos qué actitudes se esperaban
de ellos como alumnos de la Prepa IBERO. En ese momento, en la parte de atras del
aula una alumna de nacionalidad espafola voltea con su compaiiera y le dice: “No sélo
se deberia de esperar algo como alumno Prepa IBERO sino como persona, ;no?”. La

compafiera asiente ante esa pregunta y la clase continua.
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La escena lanza algunas preguntas para la reflexiéon. Al ser una escuela privada que
atiende a un sector muy limitado de la poblacién y tener una formacion social, que se
refleja en un lema del ideario del Sistema de Universidades Jesuitas (SUJ) “ser
hombres y mujeres con y para los demas”, ;no sera que al fomentar ciertas actitudes
(del perfil Prepa IBERO) destinadas solamente para ellos (estudiantes PI) se atente
contra la idea de aminorar las diferencias (al menos simbolicas), y por el contrario se
puedan hacer mas incisivas dichas diferencias con otros, sobre todo en una cultura
donde la sensacién de ser “especiales” se puede desprender de su condicién de

privilegio social?

Las escuelas privadas al enfatizar su sentido de exclusividad y particularidad, pueden
desarrollar estudiantes con caracteristicas de “especialidad” y por consiguiente,
contribuir al distanciamiento simbélico o afectivo con personas en condiciones
sociales desfavorecidas. Mas aun, si ellos tienen amplias diferencias, inclusive

“raciales”, con los que asisten a escuelas publicas como ya fue analizado.

Es decir, puede ser que el habitus de los estudiantes pueda permearse de ideas sobre
la “especialidad” que ellos tienen sobre los otros que no estudian en la Prepa IBERO, y
que pueda ser leido no como diferenciador de los otros estudiantes, sino como de
mayor ejemplaridad o superioridad. Justo la idea que se intenta aminorar. El hecho
que los maestros esperen un comportamiento de mayor ejemplaridad, distintivo de la
institucion, frente a otros ciudadanos, atenta contra la idea de equidad educativa y de
aminorar la superioridad simbdlica entre sus estudiantes y por consiguiente la
cercania afectiva con otras clases sociales que ayuda a adherirse valorativamente a la

justicia social.

Por ultimo, los constantes intentos de concientizacion del centro educativo sobre las
realidades de exclusién pueden desembocar en lo que se quiere mitigar, es decir se
encuentra con una frontera que puede alimentar justo una visiéon de necesidad de
salvadores o de un mesianismo clasista. Joel lo menciona asi: “Es algo que la prepa

fomenta bastante, pues que el pais esta sufriendo y que depende de nosotros hacer un
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cambio” (5AV.1). La pregunta central seria, hasta qué punto, el modelo de la
institucion logra aminorar o resarcir la posible superioridad simboélica que se
desprende de la clase social. Es decir, sera posible modificar su habitus para hacerlo
mas igualitario en lo que respecta a fendémenos sociales, y cudles son los recursos,

actividades o estrategias pedagogicas mas utiles para dicho cometido.

En ese sentido cdmo mantener un sano equilibrio entre estudiantes que se sientan
responsables de luchar por construir una sociedad con mayor equidad social sin que
éstos pierdan horizontalidad y capacidad de didlogo con otros grupos sociales con los
que tienen poco contacto. En otras palabras, es necesario evitar que su condicién de
privilegio que promueve la superioridad simbolica se conjunte con la idea de ser los
Unicos capaces de emprender el cometido de la justicia social y por consiguiente, se
exacerbe el alejamiento con individuos de otras clases sociales por considerarlos

incapaces en la participacién en la tarea de la construcciéon de un mundo mas justo.

Agentes de cambio: Especiales y exclusivos
El asunto de que los alumnos deben ser agentes de cambio, puede llevar a los
estudiantes a sentir la responsabilidad de una transformacién social, tal y como lo
menciona Montse: “(En PI) fomentan valores como el servir a los demas, por ejemplo,
el ser un agente de cambio si te lo meten jmuchisimo! (con expresién de énfasis), aqui
mucho mdas que en mi familia” (5RA.1) o como lo menciona Joel: “(Aqui te dicen) que
hay que hacer algo, hay que hacer un cambio por el pais. Si me lo dicen bastante, no
nada mas hay que conformarse y que aqui yo hago lo mio; sino que puedes dar a los
demas, que puedes hacer un cambio... puedes ser un agente de cambio y ayudar a los
demas” (5AV.1). En ese sentido, el discurso de ellos se aproxima mucho al mensaje

que el centro escolar busca transmitir a sus alumnos.
Ellos reciben el mensaje del centro escolar que ellos deben ser agentes de cambio. Lo

que reportan los alumnos entrevistados es que ellos reciben ese mensaje

explicitamente. En ese sentido, los estudiantes al entrar en una estructura escolar que
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les transmite el mensaje de que ellos son agentes de cambio, van configurando la idea
a lo que ellos son o deberian ser. En este caso se comienzan a autorrepresentar como
agentes transformadores de la sociedad, idea que el centro escolar les ha creado en su

imaginario.

Sin embargo, para algunos alumnos ser responsables de una realidad fuera de ellos
puede resultar una carga no deseada. Tal es el caso de una situacién dentro de la clase
de FAS: Un alumno que le contesté a su maestra durante una exposicién en relacion
con contextos de pobreza: “No es nuestra culpa que sean pobres”. En general, los
jovenes entrevistados afirman y asumen una responsabilidad por ser agentes de
cambio en la sociedad y muestran dnimo por ello. Julieta saca a colacién algin
comentario en clase: “.. en mis clase de FAS, hace poco escuché pues no es nuestra

culpa que sean pobres... y ese tipo de cosas, pues ni modo nacieron pobres.” (3AC.1).

Al no existir conexion afectiva con las situaciones que se encuentran en condiciones
de pobreza para algunos estudiantes puede resultar cansado, tedioso y hasta molesto
que se les insista sobre el tema de la justicia social, como se aprecia en el comentario

descrito por Julieta.
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A modo de cierre se resaltan dos dimensiones de andlisis que estan presentes en esta

primera seccion:

1)

2)

Percepcion de un modelo diferente de solidaridad institucional

Los estudiantes hablan sobre las actividades relevantes en su paso por el
centro escolar y mencionan a los maestros como pieza fundamental de su
formacion. Ademads, gran parte de lo que mencionan, naturalmente, esta en
relacién con los otros modelos escolares que han conocido y su experiencia de

formacién familiar.

Un elemento central en el modelo formativo es la criticidad que existe en la
relacion con otros grupos sociales y nuevos modelos de solidaridad escolar,
que lo sienten de “td a td”. Esta tiende a la reduccién de las asimetrias
simbolicas que han sido construidas con anterioridad por practicas caritativas
de otras escuelas que ellos conocen y que los aleja de una adhesién valorativa

hacia la justicia social.

Identifican en el centro escolar una “ideologia institucional” de preocupacién
por los otros, enfocado a la comunidad, entre otros, que entre algunos maestros
es muy importante. Esto y el modo en que van entendiendo este nuevo modelo
de solidaridad, son algunos elementos de modelaje que los incitan a valorar la

justicia social.

Autorrepresentacion: Ejemplaridad Prepa IBERO y dependencia de los otros

Las expectativas de “ejemplaridad de comportamiento” o “de actitudes
ejemplares” de parte de los maestros hacia los alumnos Prepa IBERO son un
elemento que atenta contra la reducciéon de asimetrias simbélicas de los

alumnos y que los aleja de la adhesion valorativa a la justicia social.

Un alumno resalta la idea que ha recibido de la institucion: “el pais esta

sufriendo y depende de nosotros hacer un cambio”. La cuestiéon de la
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3)

dependencia del pais sobre los estudiantes puede reforzar su superioridad
simbolica y fomentar una soberbia individualizante por su posicion de
privilegio. De esta posicién es posible que emerjan comentarios de los
estudiantes alejados de la valoracion por la justicia social como: “No es nuestra

culpa que sean pobres”.

Autorrepresentacion: Agente de cambio

Los estudiantes en su conformacién de identidad van dialogando entre su
contexto y su historia personal. Resaltan el mensaje que han recibido de parte
de la institucién para ser agentes de cambio, es algo que les han dicho, en
palabras de Joel: “bastante”. También Montse menciona las expectativas que
tenian de ella cuando estaba en otra escuela. Los mensajes y expectativas
“invisibles” de los centros escolares son un aspecto nodal. Estos son
proyectados por las instituciones escolares en sus estudiantes y son captados

por ellos de forma, muchas veces, silenciosa.

Esos mensajes son los que van dando andamiajes para ir construyendo la
identidad en el adolescente. Es decir, la pregunta que los estudiantes se lanzan
es: ;Qué espera la generacion adulta (a través de la institucion escolar) que yo
sea? Los mensajes recibidos por la escuela van confirmando o cuestionando los
mensajes explicitos o implicitos que sus contextos familiares les han
proporcionado, en este caso en relaciéon con las condiciones sociales existentes

en su contexto.

Es diferente que los estudiantes se conciban como agentes de cambio en la
sociedad junto a todos (como un proceso colectivo donde todos son participes)
que ubicarse como los Unicos de los que depende el cambio social. O sea quien
posee el poder para llevarlo cabo, lo que es una concepcion mas

individualizante del proceso de transformacién social.
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III. Eje afectivo - familiar: Trayectorias biograficas, emociones vy

experiencias escolares

En este tercer eje se presenta una sintesis de elementos biograficos que podrian tener
algiin impacto en la adhesién valorativa a la justicia social, asi como percepciones
sobre experiencias dentro del centro educativo que han provocado modificaciones en

sus posiciones y valoraciones en torno a la justicia social.

3.1 Elementos biograficos en relacion a la justicia social

Procesos familiares
Para algunos alumnos la formacién que reciben en la institucién es una continuidad de
lo que recibian en su casa. Julieta comenta: “Afortunadamente tuve una formacién (en
el hogar) de mucha calidad humana, de amor al préjimo, de ser mejor siempre para el
bien tuyo y de tu sociedad, estar bien integramente para poder hacer un bien afuera,
que siento que en los dos (PI y familia) me han ayudado para ser asi” (7AC.1). Montse,
por su parte dice: “En mi casa me ensefiaron coémo ayudar a los demas, a siempre estar
ahi para la familia, ayudar al proéjimo, a servir..” (1RA.2) o Joel que dice: “Es una
continuidad de dar de ti a los demas... mi familia si me ha inculcado que hay que tener
valores, me dejan ser un poco mas libre.. no me estan diciendo todo el dia que el

humanismo, el humanismo (rie al final)”.

Aunque Carlos comenta que la formacién que recibe aqui si fue totalmente un cambio
de lo que habia aprendido en casa: “Yo en mi casa tengo una formaciéon muy
conservadora ;no?, yo no sé, nunca me habian inculcado a ayudar a alguien mas, con
mi familia es mas el trabajo, para salir adelante hay que trabajar, siempre ha sido
primero tu y después los demas, si no puedes contigo no vayas con los demas, y este

espacio pues si ha sido totalmente diferente” (6AR.1).

La educacion familiar se vuelve el marco de referencia desde el cual los estudiantes

comienzan a recibir la formacién. Para Carlos, era confuso todo lo que esta viviendo en
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PI, porque por un lado comenta que lo de ayudar no es lo suyo, es decir no tiene
voluntad por la accién social. Dice que primero tiene que estar bien con él mismo para
después ayudar, pero al mismo tiempo se siente confundido entre lo que ha escuchado
en casa y sus escuelas anteriores y lo que ve ahora en la PI. Lo dice asi: “Me ha causado
mucha confusién, porque no sé qué hacer y tampoco quiero creer en lo que me
dijeron, quiero creer en algo que yo forme, que yo agarre algo de aqui y de alla y hacer
lo mio, no creer en algo que me dicen en mi casa, aqui o en la sociedad, sino yo agarrar
y con las herramienta que si me dan aqui y en mi casa, me dan de todos lados, yo

formar algo que sea mio” (6AR.1).

Ninez y voluntad por la accion social
A diferencia de Carlos, los demas comentan que si sienten deseos por la accién social,
inclusive Julieta dice: “En lo personal desde chiquita he querido cambiar el mundo, y
me da gusto que la Ibero, ver que hay muchos...” (4AC.1). Cuando se le pregunta por
qué lo quiere hacer, ella responde que porque ha habido gente que la ha cambiado a

ella, en ese sentido se siente agradecida y quiere dar de vuelta lo que ha recibido.

Montse comentaba que cuando era pequefia se enojaba mucho porque Santa Claus le
trafa juguetes a ella y los nifios pobres no, comenta: “Desde chiquita me llamé la
atencién ayudar a los demads, una vez en mi carta a Santa Claus escribi que ya no
hubiera pobres en vez de que me trajera juguetes... me llamaba la atencién los nifios
de la calle, los nifios sobre todo y me enojaba mucho que Santa Claus me trajera

juguetesy a ellos no” (2RA.2).

Desde su infancia hay sentimientos de molestia/indignaciéon ante injusticias que se
siguen perpetuando hasta la adolescencia. Para las dos alumnas de conciencia social
elevada existen en algin momento de la infancia sentimientos que las empujan a
querer cambiar las cosas. Por el contrario, los alumnos de conciencia social limitada

no mencionan algin suceso durante su infancia sobre la situacién social.
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Una pregunta para las instituciones educativas es: ;Como la escuela puede aprovechar
que los alumnos ya tienen experiencias afectivas sobre diversos temas y vincularlas

con su presente en miras a la acentuacién de la formacién valoral?

Durante clase de FAS, se analizaban situaciones en donde la pregunta recurrente de
los alumnos era: “;Qué podemos hacer?” refiriéndose a problemas sociales que se
presentaban en clase. En ese sentido, si hay voluntad por la “accién transformadora”
de parte de los estudiantes. Sin embargo, por un lado las explicaciones dominantes
ante la desigualdad social y la pobreza analizadas en la primera secciéon pueden
detenerlos. Por otro lado, el hecho de no saber qué hacer ante las complejas

problematicas estructurales puede inmovilizarlos o desorientarlos ante esta situacion.

3.2 Experiencias del centro escolar y la percepcion del impacto valorativo

Emociones cercanas a la justicia social
Los afectos y las emociones son un componente elemental en la formacién valoral

social de los estudiantes, es un aspecto que fue observado en diferentes ocasiones.

En el marco de una experiencia de visita a comunidades rurales en el estado Chiapas
(actividad voluntaria que se ofrece en PI), un alumno fue a visitar a cafeticultores que
forman parte de una cooperativa que comercializa café en la regiéon. Uno de los
campesinos estuvo narrando durante cerca de una hora a los estudiantes las
injusticias que existian en la cooperativa, por la distribucién de las ganancias por la
venta de café. Ante tal evento, un alumno sinti6 enojo e indignacién que le provocaron
que esa noche estuviera muy inquieto platicando por varias horas con sus
compaiieros alternativas para ayudar a que ese tipo de injusticias no sucedieran mas a
esa persona. En esta situacidn, primeramente la experiencia de entrar a un contexto
tan distinto al propio como es el campo en el sureste mexicano y ahi, poder conocer
situaciones de injusticia de primera mano provocé que él pudiera experimentar
indignacion, lo cual se vuelve un elemento movilizador hacia la accién social. Sin

embargo, los sentimientos suelen ser efervescentes, por ello es necesario después de
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detonarlo, acompafiarlos con una reflexién que cognitivamente ayude a estructurar lo

que en un primer momento detona con energia hacia la accién.

Por su parte Montse, al preguntarsele sobre la inequidad social responde: “El sistema,
pues si, capitalista, que todo trata del dinero, va haciendo rezagos, que la gente no
tiene posibilidades o no puede entrar a la economia... para que puedas ser alguien, si
no tienes el dinero ya no puedes estar dentro de ese circulo. A mi me causa mucho
estrés, porque puedes culpar a todos y no puedes culpar a nadie, eso es algo
complicado si quieres resolver. Creo que es como el sistema en el que estamos

inmersos” (2RA.1).

Tedesco (2012) haciendo una reflexién al respecto comenta:
La adhesion a la justicia demanda una reflexividad en la que se reserva un
lugar importante a la emocién. No son pocos los acontecimientos histéricos
trascendentales que provoco6 la lucha por la justicia y sélo se explican por la
fuerte adhesion emocional que ella puede suscitar. Lo novedoso, sin embargo,
es la particular articulaciéon que hoy exige la adhesién emocional y ética a la
justicia, con el conocimiento y la informacién necesaria para su desarrollo

(p.142).

En ese sentido, el detonar experiencias que vinculen la emocién con la justicia o
injusticia, para después ensancharla con conocimientos y datos que den mayor
perspectiva, es muy relevante para la valoraciéon por la justicia social en la que se

pretende formar a los estudiantes de la institucion.

Transformacion personal referida por los estudiantes
El proceso de cambio en la adolescente es un proceso bioldgico y psicosocial, desde la
mirada de la formacién integral, los alumnos hablan acerca de algunos de sus cambios

valorativos y perceptuales. Se rescatan a continuacion algunos fragmentos de ello:
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Carlos:

“(Sobre el cambio) no sé si tiene que ver que estds en la adolescencia y quieres meterte
mucho en ti y no pensar en otras cosas mds que en ti; pero si he cambiado muchisimo,
desde cosas muy sencillas como no tirar basura en la calle..... si he cambiado demasiado,
como que (la PI) me sacé de mi egoismo, eso mds que nada, que dejé de pensar en miy en
mis problemas... Ya es algo porque todavia no pienso en la sociedad, pero comencé a

pensar en lo que me rodea, puede ser mi familia o mi novia” (4AR.1).

Julieta:

“Simplemente vives en tu burbuja, pero cada vez se va rompiendo cuando te van
sensibilizando, y yo creo que la mejor sensibilizacion es cuando lo vives mds que cuando
te lo dicen. El cambio yo siento que es con las experiencias... cuando yo tuve a mis ninos

J

(en un grupo juvenil) y ya puede cambiar una vida, ahi fue cuando senti mi despertar’

(6AC.1).

“Y aqui mientras he estado entre los conocimientos de clase, pues de la economia, de
historia, de FAS, se te abren los ojos muchisimo ;no?, con todo lo que aprendes, todos los
datos, todas las muertes que sabes que hay, todas las injusticias que sabes que hay. Ese
tipo de cosas y cuando te ponen a reflexionar, como en los campamentos... o ahorita en el
servicio (social), este tipo de experiencias son las que cada vez van despertando a mds

gentey en mayor impacto” (6AC.1).

Joel:

“Antes era bastante mds cerrado... Aqui (en PI) como que, sobre todo tiene que ver que es
un ambiente mds grande, empiezas a aceptar muchisimas personas, también los valores
del humanismo pues te hace ser alguien mds abierto a las personas, mds entrega de ti
mismo hacia los demds y te das cuenta que los demds hacia ti también te dan bastante,

entonces si mi manera de pensar ha cambiado” (4AV.1).

Montse:
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“Si me he vuelto mds escéptica, bueno en este ultimo periodo he tratado de ser menos
idealista y tratar de tener mds bases que cuando iba en primero (primer aifio de

bachillerato), con un poco mds de perspectiva” (4RA.1)

“Creo que si cambid mi perspectiva de varias cosas, estoy muy contenta de haber estado
aqui, quiero seguir con una formacion parecida, es lo que he estado buscando en una
universidad, seguir con una formacioén de lo que me gusta, poder llevarme esos valores

que aprendi aqui a la universidad” (7RA.1)

Lo que dan cuenta estas frases, es que los entrevistados reportan un cambio en su
proceso formativo en su paso por la institucion. Los textos resaltan el cambio en
cuanto a los procesos de formacion valoral social y criticidad a donde iban orientadas
las preguntas, seguramente en su formacién académica podran hablar de algin

cambio también.

Toma de conciencia
Un asunto relevante del modelo formativo, es la toma de conciencia sobre otras
realidades con la intencion que partir de ahi se puedan comprometer con la
transformacién social de sus contextos inmediatos. La concepcién de una educacién
liberadora presente en la obra de Freire (1970), la cual esta orientada a la
humanizacién mediante el proceso de concientizacién, incluye el formar una
conciencia critica y desarrollar conocimientos y habilidades para cambiar las

estructuras injustas.

Tal como le sucedi6 a Julieta durante su experiencia laboral: “Me gust6 mucho (la EL),
me la pasé muy bien, hice muy buenos amigos, me cansé muchisimo fisicamente, mas
que nunca. Y me doy cuenta que justamente eso de la equidad social, de lo poco que
existe, porque ahi hay personas que me han contado sus historias, de todo lo que han
luchado por salir adelante y que no pueden porque la sociedad no los deja y me... (se le

quiebra la voz)... si claro, porque esa sociedad los reprime a ellos (trabajadores) para
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subir, para escalar. Es justamente el que dice que ni modo, pues asi les toc6 y que
bueno que yo tengo esas posibilidades, entonces si claro ves un lado y ves el otro y

que al final se junta en medio del camino” (4AC.1)

Sigue comentando: “Me doy cuenta de lo dificil que esta la situacion en nuestro paifs, lo
digo porque he platicado con los empleados y muchos de ellos tienen hasta carreras
terminadas pero no consiguen trabajo en su area después de graduarse y tienen que
trabajar aqui” (19EL). Continta: “.. Lo mas significativo es ver el otro lado del
mostrador, ver lo pesado que es el trabajo, lo grosero que podemos llegar a ser y no
notamos los pequefios detalles y el tiempo y trabajo invertido por la gente. Me incluyo

cuando digo que normalmente vamos con prisas y con disgustos, dando por hecho que

se tiene que hacer como y cudndo nosotros digamos...” (18EL)

Montse resalta lo que ve en sus compafieros respecto a proyectos sociales: “En
primero de prepa no me hubiera imaginado y (muchos compafieros) terminaron muy
involucrados, si hay mucha variedad, muchos que no han cambiado su mentalidad y
muchos que si, muchos que combinan, (dicen) si quiero tener mucho dinero, pero

quiero aparte, que lo que haga si tenga un trasfondo de ayuda social” (7RA.1).

Ademas, en las observaciones en clase fue recurrente que los alumnos hablaran de la
toma de conciencia para que el pais pudiera cambiar. En una clase, una alumna
contesta a su maestra que hay que concientizar a las personas para que ya no exista el
problema ambiental del Bosque de Chapultepec. Otro le dice a un profesor cuando
éste le pregunta hacia donde tendriamos que avanzar los programas sociales del pais,

el alumno responde: “Hay que cambiar la conciencia social” (30C.3).

Es notorio, por un lado que algunos alumnos han ido ampliando la conciencia sobre la
realidad social de situaciones injustas cercanas a sus vidas y por otro lado, entre los
alumnos se encuentra presente la creencia que la conciencia que se forme entre la

poblacion, ayudara en un futuro a lograr mejores condiciones sociales.
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La transformaciéon del sujeto es un proceso que se vive desde diferentes capas y
momentos, aqui se describieron lo que algunos adolescentes ven sobre sus propios
cambios en los tres afios que han pasado por el centro escolar. Aunque su proceso de
maduraciéon aun no ha concluido, lo que se presenté son las percepciones al estar

préoximos a terminar su bachillerato.
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Las dimensiones que se resaltan de la presente seccion son:

1)

2)

3)

Percepciones sobre sus propios cambios valorativos

Los estudiantes relatan como las experiencias, reflexiones y estilo del centro
escolar los han ayudado a tener una transformacion en sus valoraciones. Todos

relatan algin cambio durante la experiencia en la institucién educativa.

La centralidad de la emotividad ante la injusticia

Un aspecto central en las dos personas con nivel de conciencia social elevada,
es que ambas relatan momentos en su vida que experimentaron enojo,
indignaciéon o algin sentimiento relacionado ante algo injusto y esto fue

revivido durante su experiencia en la PI.

En los otros jovenes, la emotividad ante la injusticia en algin momento de su
vida no estuvo presente en su discurso. A pesar que uno de ellos relata que en
su casa si se le form6 para la ayuda el pro6jimo, la sensibilidad por los mas
desprotegidos no es parte de su forma de percibir la realidad. En ese sentido, la
formacion recibida en el hogar ayuda a la adhesién valorativa a la justicia
social, mas no es suficiente para que los estudiantes lleguen a incorporarlo en

su sistema valorativo.

Habitus incorporado: Ayuda a los demas presente en sus escuelas y familias

En su casa los estudiantes entrevistados recibieron una formaciéon que las
impulsaba a tener una preocupaciéon por los otros o se encaminaba a la
solidaridad. El centro escolar, potenci6 a través de experiencias y reflexiones,
elementos emotivos y de formacién familiar ya presentes en sus historias de

vida.

Dentro de los discursos esta presente la importancia de ayudar a otros y
preocuparse por los demas. Solamente en Carlos es explicito el escaso deseo de

ayudar a otros. La ayuda a otros es un rasgo cultural notorio, la cultura invita a
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ser solidarios con otros. Muchas de sus anteriores escuelas fomentan

actividades solidarias por medios asistencialistas.

137



CONCLUSIONES

La presente investigacion indaga y da cuenta principalmente sobre percepciones,
representaciones sobre si mismos y concepciones sobre la sociedad que estudiantes
de un contexto particular han ido elaborando en sus trayectorias biograficas y

reconstruyendo a lo largo de su escolarizacidn.

La Prepa IBERO Ciudad de México aparece en un escenario social marcado por
diferencias culturales que ha impuesto la segregacién de clases sociales presente en la
escuela privada. En este contexto mexicano existe una larga tradiciéon (de varios
siglos) de escuelas de financiamiento privado que atienden a los sectores
socioecondmicos mas privilegiados en la capital del pais. El centro educativo
estudiado tiene, desde su historia y su concepcioén, el cometido de formar estudiantes

que puedan ser agentes transformadores de una sociedad mas justa.

El elemento central de andlisis de investigaciéon es el terreno de las ideas y los
discursos de los estudiantes del centro escolar referido. Los estudiantes de la PI
hablan sobre posturas, apreciaciones, percepciones, valoraciones y proyecciones
sobre su futuro, es decir su habitus. Este es analizado con relacién a los discursos que

se aproximen o distancien a la valoracion de la justicia social.

Los alumnos entrevistados, sus relatos, las observaciones en clases y la presencia del
investigador como agente activo dentro del centro de estudios, dan cuenta de
multiples percepciones sobre el mundo social que existen entre estudiantes de la

primera generacion de la institucion.

Primeramente se describen elementos presentes en la cultura y experiencias
escolares de los estudiantes que no favorecen su adhesién valorativa a la justicia
social. En un segundo momento se muestran, por el contrario, elementos culturales y

escolares que favorecen una adhesion valorativa de los estudiantes a la justicia social.
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Posteriormente, se presentan diferencias entre estudiantes de conciencia social
elevada y conciencia social limitada que dan pistas sobre condiciones que permiten
que suceda una adhesién valorativa a la justicia social. Finalmente, se expone una
sintesis de las percepciones de los estudiantes sobre el modelo formativo de la Pl y

sobre los propios cambios valorativos de los estudiantes en su paso por la institucion.

I. Rasgos culturales que influyen sobre los estudiantes en su adhesion valorativa

ala justicia social

Elementos culturales que desfavorecen la adhesion valorativa de los

estudiantes a la justicia social

1) Segregacion cultural e invisibilidad de otras realidades sociales
El habitat de los estudiantes en donde han crecido y viven estd permeado de
una segregacién o separacion con otras clases sociales. Esta no se limita a los
espacios escolares sino a todo su sistema de vida (transporte, vivienda,
espacios de entretenimiento, etc.). Se exacerba dicha separacién debido al
miedo que existe por la inseguridad en el exterior de sus espacios sociales (ej.

transporte publico o universidades publicas).

Los pocos espacios u oportunidades de mixtura con otras clases sociales, en su
mayoria, tienden a ser en relaciones de subordinacién laboral (trabajadores o
prestadores de servicio). Lo anterior y la alta segregacion social provoca, en
muchos de los casos, mitos y desinformacion sobre la cultura de clases sociales
menos favorecidas, y en ese sentido, menos vinculaciéon y conocimiento por

otras realidades sociales.
Las condiciones de vida de los estudiantes entrevistados y una realidad

marcada por la escasa mixtura social en su cotidianidad provocan que, en

muchos de los casos, sus vidas transcurran en un aislamiento que limite su
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2)

visién hacia sectores menos privilegiados. Por eso, es recurrente que los
estudiantes utilicen frases como: “Vivimos en nuestra ‘burbuja’ y la PI nos
ayudo a salir de ella”. Esta invisibilidad o lejania de realidades de exclusién
social, provoca indiferencia o desvinculacion emocional hacia problematicas

sociales del contexto mas cercano.

Diferenciacion con estudiantes de escuelas publicas

La diferenciacion cultural con otras clases sociales es descrita por los
estudiantes, principalmente, a través de los circuitos escolares, divididos entre
publicos y privados. Los estudiantes conciben que los alumnos de escuelas
publicas reciben una educacion deficiente y de poca calidad. Asimismo,
observan diferencias entre ellos y los otros, comentan que sus aspiraciones son
menores, su aspecto fisico es mas moreno, y aseguran que en algunos casos, los
estudiantes de escuelas publica tiene mas prejuicios hacia ellos que en sentido
contrario. Ademas, es relevante mencionar que ni familiares ni amigos de los

estudiantes entrevistados asisten a escuelas publicas.

Todo esto crea una barrera invisible que imposibilita cercania, dialogo,
empatia y sensibilizacién por situaciones que viven personas que asisten a
escuelas publicas, las cuales representan la mayor parte de la poblacién en
México. Segun datos del INEE en 2012 en términos porcentuales los
estudiantes que asisten a escuelas publicas son los siguientes: 80.7 % para
media superior, 92% para secundaria, 91.5 % para primaria y 86% para

preescolar.

El hecho que estudiantes privilegiados se distingan claramente de personas de
otros estratos sociales, inclusive remarquen un intercambio de prejuicios en
ambos grupos, amenaza la posibilidad de identificarse con aquellos que no
pertenecen al mismo estrato social y por tanto disminuye la posibilidad de que

se comprometan por la justicia social.
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3)

4)

Autorrepresentacion de superioridad con relacion a otros
Las condiciones de privilegio socioeconémico y factores asociados a esto,
provocan una mirada y formas de relacién de superioridad con personas de

estratos sociales diferentes.

Practicas de escuelas anteriores centradas en la colaboraciéon con sectores
vulnerables de forma asistencialista, el reforzamiento de la idea de “ser
especiales” por pertenecer a una institucién privada de “mas calidad” que
otras, y la vision de lo publico como mediocre, hacen que su sentido de

superioridad se refuerce en muchos de los casos.

Es repetitivo que se conciban como “los de arriba” y vean a otros sectores
sociales como los “de abajo”. En el caso de Joel, era mas notorio su lenguaje en
el que aludia a lo privado como algo “bien” y lo puiblico como “mal”. La vision
de déficit a personas de menos privilegiadas suma barreras (ademas de las ya
existentes), hacia un encuentro intercultural mas horizontal y cercano con
otros sectores de la poblacion. Esto también resta posibilidades de una

adhesion valorativa de los estudiantes a la justicia social.

Expectativas familiares para la preservacion del capital econ6mico

Hay multiples circunstancias familiares que los van “orillando” (en palabras de
Montse) a proyectarse en un futuro como personas econémicamente exitosas.
También lo mencionaba asi: “Aqui (en PI) todos quieren ser jefes o quieren
ganar mucho dinero”. Tienen presiones sobre su futuro que esta condicionado

por su modo actual de vida material.
Esto limita su libertad de eleccién sobre proyectos de vida mas comprometidos

socialmente con causas en las que, probablemente, no seran los mas exitosos

econ0micamente.
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5)

A pesar de que la mayoria de las familias tienen tradicién y valoracién positiva
por la ayuda a los “otros” (regularmente inspirados en esquemas caritativos o
asistencialistas), ejercen una presiéon para que sus hijos sean personas
econémicamente exitosas y por tanto preserven sus condiciones de privilegio

econdmico.

Ideologia que promueve en la cultura valores que exaltan al individuo

sobre valores comunitarios

5.1Explicacion de la pobreza por el mérito individual

Las trayectorias escolares y condiciones familiares de los estudiantes han
creado una valoracion fuerte y visible por el esfuerzo y el desempefio personal.
La creencia que el esfuerzo personal es el principal motor de desarrollo y
crecimiento econdémico de una persona, es amplia y dominante. Esto provoca
que la idea de mantenerse en condiciones de pobreza dependa exclusivamente
de la voluntad de los individuos. Como uno de ellos comentaba: “Yo pensaba
que eran pobres porque querian.. se conformaban...”. Esta esa una creencia

dominante entre los alumnos entrevistados.

La absolutizacién del mérito personal como camino de superacién o desarrollo
econémico es ampliamente aprobada. Dicha creencia puede ser explicada por
su desconocimiento o distancia con personas que viven en condiciones de
pobreza. En ese sentido, las carencias educativas, de salud y laborales de las
personas que nacen en condiciones de pobreza son desconocidas y

desestimadas por los estudiantes.

Esta vision puede aminorar su deseo por adquirir una responsabilidad mas
profunda por la justicia social, cuya explicacién ayuda a legitimar el status quo.
Dado que no existen condiciones en la organizacién econémica o social que
deben ser modificadas, sino el tema de distribuciéon de los bienes se reduce a

una cuestién de motivacién, deseo y esfuerzo. La vision meritocratica de la
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reproducciéon econémica que fue comentada por Bowles, ha sido incorporado
al sistema perceptual de los estudiantes y esto ayuda a que se privaticen las

responsabilidades de la desigualdad social.

La frase descrita por Carlos “todo depende de mi y de mi esfuerzo” retrata la
forma en que algunos estudiantes han asumido esa visién y la aplican al
contexto social en el que viven, incluido el tema de superacion de la pobreza.
Desde esa postura, las condiciones en las que viven ellos y sus familiares son

merecidas por el esfuerzo que sus predecesores han tenido.

Todo ello dificulta una adhesién valorativa de los estudiantes de la justicia
social que se justifica en la actual organizacién social y deja en similares
condiciones a todos para competir en funciéon de su mérito personal. De ahi que
se pueden entender comentarios de estudiantes que dicen: “No es nuestra

culpa que sean pobres”.

5.2Amenaza de representacion de estudiantes como los unicos
responsables del cambio social
Algunos de los estudiantes entrevistados van entendiendo la responsabilidad
por crear mejores condiciones sociales como un asunto que les corresponde
solamente a ellos. El comentario de Joel: “La prepa fomenta mucho que el pais
esta sufriendo y depende de nosotros hacer un cambio social” da cuenta de
algunos posicionamientos que remarcan el protagonismo individual (de los
estudiantes) en el cambio social. Sin embargo, esta vision en el fondo deja de
lado la participacién de toda la sociedad en la transformacién social, es decir,

se pone el énfasis solamente en el individuo.

Si se acompana esta percepcion con la sensacién de “especialidad”, propia de
las condiciones de privilegio o de la expectativa de mayor ejemplaridad por
pertenecer al centro escolar que resaltaba uno de los maestros en clase, es

posible detonar un ensimismamiento de los estudiantes ante Ila
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responsabilidad por revertir situaciones de injusticia social. Esto puede
provocar una valoracién hacia la propia imagen de agente de transformacion

social mas que a la propia justicia social.

Si se remarca la dependencia de otros grupos menos favorecidos hacia los
estudiantes privilegiados, se puede generar una actitud de arrogancia y
superioridad simbdlica que sea contraproducente para la formacién en la

justicia social.

Ausencia del discurso de lucha entre clases sociales

Un elemento ausente en los discursos de los estudiantes entrevistados y que
aleja de los estudiantes el discurso por la justicia social es lo que comentaba
Dietz (2003). El argumenta que el discurso de la alteridad ha ido
posiciondndose en el lugar del de la justicia social. Se ha resaltado
colectivamente luchas reivindicatorias como la diversidad sexual, equidad de

género, ecologia y el respeto y valoracidn a las culturas autdctonas.

No obstante, el discurso de lucha de clases ha ido perdiendo fuerza y ha sido
desplazado por estas nuevas causas de lucha social. Es posible que esto sea
producto del desmantelamiento a nivel global del bloque comunista hace poco
mas de un par de décadas. Sin embargo, en generaciones que nacieron en los
afios noventa, el discurso tradicional de la lucha de clases ha ido perdiendo
presencia y se ha desdibujado la idea de buscar mejores formas de distribucién
de la riqueza. Una evidencia de esto, es que los alumnos entrevistados no
mencionaron en ningiin momento la necesidad de una mejor distribucion de la

riqueza en la sociedad.

144



Elementos culturales que favorecen la adhesion valorativa de los estudiantes a

la justicia social

1)

2)

Percepcion de un modelo de solidaridad en el centro escolar que tiende a
disminuir asimetrias simbdlicas

Los estudiantes entrevistados hablan del modelo formativo de la PI
contrastando con las otras instituciones educativas en las que han cursado.
Desde su Optica, el modelo de solidaridad institucional y el programa de
formacién valoral social en el centro de estudios, promueven en los estudiantes
una mirada mas comprensiva. Ellos perciben que este centro de estudios se
contextualiza mas sobre las situaciones sociales que en sus anteriores centros
educativos. También perciben que el modelo intenta ser de “td a ti” o de
“ayuda con valores”, donde la criticidad es una palabra recurrente en su

discurso.

Mencionan que en otras instituciones educativas en las que han cursado o
conocen, tienen tendencias mas asistencialistas en su intervencion social. Uno
de los entrevistados comenta que “nadie (ninguna escuela) tiene humanidades
como PI”, haciendo referencia a la preocupacion de la institucién por la

sociedad o humanidad.

Una de las alumnas comenta que el hecho de conocer una maestra que es
socialmente responsable, que quiere cambiar su mundo, la “mueve” a
preocuparse por otros. Este conjunto de percepciones que los estudiantes
tienen sobre el modelo formativo y sobre algunos profesores es un elemento
que promueve e incita a que los estudiantes se adhieran valorativamente a la

justicia social.

Habitus incorporado: Ayuda a los demas
La mayor parte de los entrevistados expresan un deseo o interés por hacer algo

para cambiar el estado actual de la realidad. En este caso Montse y Julieta, son
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personas que ponen mucha pasién en ello. En el caso de Carlos y Joel, se
expresa en menor grado. Sin embargo en el caso de Carlos, a pesar que para él
la solidaridad es algo nuevo en su formacién, dado que en su familia la ayuda o
preocupacion por otros nunca fue un tema inculcado, la experiencia PI le ha
ayudado a participar activamente en las experiencias de servicio social y ha

descubierto un espacio nuevo y valioso para él16,

Los entrevistados y los alumnos observados, reportan un deseo por realizar
actividades y por generar conciencia sobre las problematicas sociales del pais
en la gente que no la tiene. Inclusive a Montse, le preocupan muchos de sus
amigos que no asisten a PI, quienes son percibidos por ella con otros intereses

y un bajo nivel de conciencia sobre situaciones sociales.

El hecho que dentro de la cultura de la que ellos provienen, exista una
tendencia y una sensibilidad por interesarse en las necesidades de los demas
ayuda a que los estudiantes puedan preocuparse por los otros. Aunque la
mayoria de las intervenciones en la ayuda a los demas es de forma asistencial,
y por tanto con un escaso entendimiento de la dindmica social que provoca la
desigualdad social, el interés por ayudar a otros es proclive a acercarlos

valorativamente a la justicia social.

3) Emotividad y confusion ante la injusticia social
La emocién es un elemento muy potente para el cometido educativo y
formativo. En el caso de Julieta y Montse, habia una conflictividad por la
realidad de desigualdad social que percibian desde su infancia. Su
conocimiento sobre el contexto de pobreza durante su infancia era limitado,
pero sabian de la existencia de “nifios pobres”. Ellas al vivir en un contexto

favorecido, la situacion de pobreza de otros las enojaba o confundia. Desde

16 La participacién en el servicio social fue posterior a las entrevistas. Esto fue comentado por una de
sus maestras de FAS IIL.
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pequefias tuvieron un contacto afectivo de indignacion ante esas condiciones

de vida que resurgi6 durante su experiencia de bachillerato.

El bachillerato en donde cursan actualmente, ha sido un espacio que favorece
el resurgimiento de la indignacién por la desigualdad social que algunos
estudiantes tuvieron en otras etapas de su vida, principalmente en su nifiez. Es
posible que la familia, escuela o amigos hayan dado explicaciones o formas de
pensar que “naturalizara” (volviera como algo natural) la situaciéon de
desigualdad social, y por tanto, ellas adormecieron por algunos afios el fervor

afectivo de la vision indignante.

La indignaciéon o confusién de la infancia resurge durante la adolescencia
cuando ellas tienen alguna experiencia afectiva de contacto con poblaciones
vulnerables. Es entonces que nuevamente contactan con emociones ante la

injusticia social que ya habian experimentado.

Para algunos alumnos de contextos privilegiados, el hecho de encontrarse en
una situacién de amplia ventaja frente a otros grupos poblacionales, puede
generar en ellos confusion y sentimientos movilizadores que los comprometan

con un modo de vida que los acerque a la adhesion a la justicia social.

Representaciones en resistencia a una ideologia dominante que exalta al

individuo sobre la comunidad

4.1 Vision en resistencia: “Pocos merecen lo que tienen”

Cuando a una alumna se le pregunt6 lo que pensaba acerca de la equidad
social, ella respondié que ese tema se le hacia muy complicado, pero que en
realidad “pocas personas merecen lo que tienen”. Esa representaciéon fue la
Unica presente en las entrevistas y observaciones que hizo referencia al tema

del merecimiento de la riqueza.
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Dicha vision se contrapone al discurso legitimador dominante que se hacia
alusion anteriormente, en la que la idea central es que las clases privilegiadas
merecen lo que han conseguido dado el esfuerzo que han tenido en los estudios
y trabajo sus familiares. Desde esta mirada se niega o se cuestiona el
merecimiento por esfuerzo personal de lo que poseen los grupos privilegiados,
mas bien se le atribuye la posesion de capital a la suerte del lugar de
nacimiento y a las oportunidades educativas y laborales que de ahi de

desprenden.

La misma estudiante comenta mas adelante en la entrevista que en ocasiones
la vida es injusta, afirma: “... por mas que te esfuerces vas seguir siendo pobre.
Te toc6é mala suerte”. Esta vision es poco comun encontrarla en espacios de
grupos privilegiados porque los posiciona en un espacio que cuestiona su
merecimiento de los capitales que poseen. Por tanto, dicha visiéon tiene un
amplio potencial de confrontacién con la creencia dominante del mérito

individual como unico catalizador del crecimiento econémico.

4.2 Autorrepresentacion: Amplio potencial de la idea de agentes de
cambio en relacion y colaboracion con otros

Los estudiantes perciben que el centro escolar intenta posicionarlos como
agentes de cambio en la sociedad. Esta vision, a diferencia de la que privilegia
la participacion individual en el cambio social. Coloca a los estudiantes como
participantes del cambio social junto con otros actores sociales que necesitan
dialogar, entenderse y promover un cambio hacia estadios de mayor justicia

social.

Esta concepcion tiene un énfasis en la coparticipaciéon de los estudiantes para
lograr mejores condiciones sociales, no por ser especiales ni mejores que otros
estudiantes de otras escuelas. Sino que es una necesidad de la sociedad que

parte de la valoracién por la justicia social.
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II. Diferencias entre los estudiantes de conciencia social elevada y los de

conciencia social limitada

En el presente apartado se mostraran diferencias que se encontraron entre los
discursos de estudiantes con conciencia social elevada y los de conciencia social

limitada.

1) Explicacién de la desigualdad social
Para los estudiantes de conciencia social limitada la explicaciéon de la desigualdad
social por el mérito individual los satisface y no les produce intranquilidad. Ellos
cuentan con una explicacién de la organizacion social coherente que les da elementos

para entender la dindmica en la cual estan inmersos.

Para las estudiantes de conciencia social elevada el tema de la desigualdad social les
resulta complicado de entender, comentan: “me estresa” o “siempre se me ha hecho
un tema muy dificil”. La explicacién del mérito no las satisface del todo, aunque al no
tener otra explicacién clara sobre la pobreza, también esta presente en el discurso de

una de ellas, la relacion entre mérito individual y pobreza.

2) Acercamiento con otras clases sociales
Conciencia social limitada: En uno de ellos, es clara la voluntad de diferenciarse de
personas de otros estratos sociales. Se interpreta que se quiere marcar una linea
divisoria con personas de otros estratos sociales. Esto se puede leer en su relato de la

experiencia laboral.

Conciencia social elevada: Por el contrario, durante su experiencia laboral una de ellas
narra deseos de cercania, entendimiento y didlogo horizontal. En el momento en que
ella siente que los otros (de otra clase social) la tratan como iguales, describe un

sentimiento de tranquilidad y alegria.

3) Nifiez y emotividad ante la injusticia
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Conciencia social limitada: En ninguno de los dos estudiantes hay referencia a

emociones sobre temas de injusticia social durante su nifiez o juventud.

Conciencia social elevada: Por su parte ambas estudiantes narran momentos durante
su nifiez que experimentaron enojo, estrés o deseo de querer cambiar la situaciéon de

injusticia social.

4) Pobrezay el mérito
Conciencia social limitada: Para ellos, el hecho de que los pobres se conformen y no
den lo mejor de si mismos, significa que no merecen algo mejor. El mérito explica todo
ello. Aunque para uno de ellos la experiencia en PI esta cuestionando esa certeza

previa.

Conciencia social elevada: Solamente una de las dos deja explicito que “muy pocos
merecen lo que tienen”. Cuestiona la vision del mérito aunque no tiene una

explicacidn que le satisfaga sobre la pobreza.

II1. Percepcion de los estudiantes sobre la escolarizacion jesuita

Se presenta la sintesis de las visiones y percepciones que estudiantes de la primera
generacion tienen sobre la Prepa IBERO Ciudad de México en general y en particular

sobre el su modelo formativo.

1) Los estudiantes que son estudio de caso resaltan la existencia de un pensamiento
social o ideologia dentro de la instituciéon que centra sus preocupaciones en las
condiciones de vida de otros grupos mas vulnerables. Sin que los alumnos conozcan
explicitamente las directrices de la orden religiosa, éstas se hacen notar en el centro
educativo. Las acentuaciones formativas hacia la justicia social o en palabras de
Torres (1999) la “mentalidad social” que se buscaba en el antiguo Instituto Patria esta

presente en la PL.
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2) Los estudiantes perciben que la institucién establece lazos de colaboracién con
grupos excluidos, de forma critica. Es decir, desde su dptica, la relacién de ayuda que
plantea la PI supera el tradicional enfoque caritativo o asistencialista que han vivido
en otras instituciones. La institucién esboza diferentes modalidades de experiencias
interculturales que favorecen una relaciéon de colaboracion y reduce la visién del

déficit presente en los estudiantes.

Las experiencias interculturales que promueve el centro educativo, tales como la
Experiencia Laboral, proyectos colaborativos en el pueblo de Santa Fe o visitas a
comunidades campesinas en Chiapas o Veracruz, se consolidan como medio para la

orientacion valorativa hacia la justicia social.

Es recurrente en los relatos de los estudiantes escuchar que este tipo de experiencias
les rompié la “burbuja” o los despert6 de un estado de adormecimiento respecto a
problemas sociales. Dichas experiencias son valoradas y buscadas por los estudiantes;
es decir, existe poca resistencia de parte de ellos a vivir este tipo de experiencias

pedagogicas.

3) Destacan actividades y estilos en la institucion en lo referente a su formacién
valoral social. Hablan sobre la figura de los maestros, la importancia de su cercania y
su modelaje. Resaltan también la personalizaciéon y el acompafiamiento del programa
de tutoria. Las materias IBERO (FIH y FAS) son mencionadas por Montse y Julieta
como espacios muy utiles para la reflexiéon y empuje hacia lo “social”. Asimismo, las
experiencias fuera del aula tales como los campamentos, Experiencia Laboral, Servicio

Social y las visitas a comunidades campesinas son ampliamente valoradas.

4) El contraste que los estudiantes hacen con otras instituciones educativas privadas
(que en su mayoria atienden, igual que la PI, a los sectores mas favorecidos), habla de
que la PI tiene un especial énfasis en las “humanidades” (como comentaba Carlos).

Este uso del término puede ser interpretado como una preocupacién por una mejor
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humanidad. En esa linea, uno de ellos resalta la sensibilidad que se necesita ahora en
la sociedad, es decir la preocupacién por los “otros” que la institucién manifiesta y
agrega que no hay otra instituciéon que lo haga mejor en la Ciudad de México como la

PL.

IV. Los estudiantes y la percepcion sobre sus propios cambios valorativos

Para los estudiantes que son estudio de caso, su paso por el bachillerato si ha
representado un cambio en su proceso de crecimiento. Relatan que esos cambios han
sido desde cosas muy sencillas como preocuparse por no tirar basura, hasta cosas mas
complejas como buscar una universidad que le pueda dar continuidad a su formacién

humanista y social.

Para la mayoria de ellos, el centro escolar representa una continuidad en su
formacién, porque comentan que en sus familias siempre ha existido la tradicién de la
solidaridad, lo dicen de diferentes formas: ayudar, amar al pr6jimo y dar a los demas.

Excepto para Carlos que comenta que esto de mirar a los “otros” es totalmente nuevo.

No obstante, existen también discontinuidades familiares. Para todos ha sido
novedoso la forma critica que la institucion lleva a cabo el “apostolado social”, todos
los ingredientes culturales (anteriormente descritos), son diferentes a lo que

escucharon en sus casas o escuelas anteriores.

El hecho de conocer realidades completamente nuevas que antes no habian
experimentado, cambiar la relacion de colaboracién caritativa por una conciencia mas
estructural de la realidad de desigualdad social y tener una mirada no simplista sobre
la movilidad social, posiciona cuestiones diferentes a los temas sobre solidaridad
presentes en sus familias y poco pensadas anteriormente por los estudiantes de la PI.
Asimismo, el hecho de cuestionar la herencia de expectativas que sus progenitores y
mundo social tienen sobre ellos, les permite tomar mas distancia de ello. Al menos

Montse, lo reconoce y se da cuenta en la dindmica en la que se encuentra inmersa.
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Los cambios valorativos que perciben en su formaciéon en el centro escolar son
ponderados de forma positiva por todos los entrevistados. Ellos expresan

agradecimiento y afecto por la institucion.

V. Asignaturas pendientes

En la Provincia Mexicana de la Compaiiia de Jesus

La Prepa IBERO se posiciona como un proyecto de sintesis que recoge muchas de las
preocupaciones histéricas y vigentes de la Compaiia de Jesis y con los recursos
disponibles las adectia al presente. Después de 40 afios del cierre del Patria, emerge
un espacio educativo nuevo de formacién a las élites. A la pregunta si la PI reproduce
o no la estratificacion social presente en su contexto social, la presente investigacion
no tiene elementos para dar respuesta. No obstante, a partir de las percepciones de los
estudiantes es posible afirmar que el centro educativo si lucha por los significados, las
percepciones y las representaciones del mundo social, en pocas palabras confronta la

reproduccion ideoldgica presente en las élites.

En el estudio exploratorio es patente que algunos estudiantes logran tomar conciencia
sobre la complejidad de las fuerzas hegemonicas presentes en la desigualdad social de
América Latina; en otros de ellos este cometido no se logra. Torres (1999) comenta
sobre la intencién del Provincial de los Jesuitas que decidio6 cerrar el Instituto Patria:

El anhelo del Provincial Gutiérrez Martin del Campo sigue vigente, sélo

requiere planear un cambio integral e integrado por todos, para ir realizando

un proceso social de profunda transformacién y desarrollo, en las latitudes de

la historia. Como dice Jaques Le Goff la historia de las mentalidades es una

historia de las mutaciones sociales llenas de mitos, en que se revela la parte

de las mentalidades, es una historia que no es unanime ni inmoévil (p.492).
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Este espacio educativo, se inserta en la formaciéon de una nueva mentalidad que
construya desde otros espacios, nuevas formas de emancipacién ideolégica que

contribuyan a mejores maneras de organizacidon social.

La Prepa IBERO toma muchas de sus estrategias educativas de la tradicién de colegios
jesuitas presentes en México desde hace décadas. Para continuar en esta ruta, es
necesario seguir investigando en las obras educativas de la Compafiia de Jesus, sobre
(Qué sucede con sus egresados? ;Cudles son los discursos dominantes de sus
estudiantes, maestros y egresados? ;Qué tanto ayuda la formacién valoral de los
colegios jesuitas a la adhesion valorativa a la justicia social de sus estudiantes? Y
finalmente, dos preguntas centrales ;Qué impacto tiene el apostolado educativo de los
jesuitas en México sobre la realidad social del pais? y ;Qué aporte tendria que dar la
Compafifa de Jesus al conglomerado de escuelas privadas del Sistema Educativo

Mexicano?

En la Prepa IBERO

El hueco que los jesuitas han dejado desde el cierre del Instituto Patria en la capital de
la Republica comienza a ser llenado por el centro escolar estudiado. Torres (1999)
comenta que “La Ciudad de México, por razones obvias, requiere llenar el hueco
dejado por la Compaiiia de Jesus. Un colegio jesuita que contintie educando a los

jovenes capitalinos en la tradicion educativa jesuita.” (p.493).

Con apenas cuatro afios de trayectoria del centro educativo quedan diversas tareas
por emprender:

- Primeramente, hacer amplios esfuerzos por introducir en sus actividades
formativas mas experiencias interculturales que promuevan
intencionadamente la mixtura social y ayuden a sensibilizar sobre diferentes
realidades de exclusion social.

- Buscar una mayor mixtura social dentro de sus aulas, esto se logra con

programas de becas, apoyos financieros, intercambios, etc.

154



- Evaluar la formacién valoral social de sus estudiantes de principio a fin en su
paso por la institucién.

- Sistematizar el modelo pedagogico, en el cual muchas de sus actividades y
estrategias pedagdgicas aun se encuentran en etapa de prueba.

- Compartir y discutir cuestiones de su modelo de formacién valoral social con

académicos y pedagogos de otras escuelas de élite.

La Prepa IBERO Ciudad de México va consolidando un programa formativo que
responde a las preguntas formuladas en una época marcada —aun presente— por
amplias brechas sociales. En esa ruta, busca ser un espacio que aporte pistas al
Sistema Educativo Mexicano sobre un tema de amplia relevancia nacional. Como decia
Julieta: “Porque si la parte de arriba no forma conciencia, pues nunca va a poder haber

una equidad social porque los de arriba van a seguir impidiendo eso” (4AC.1).

En el Sistema Educativo Mexicano

Dentro del SEM es necesario retomar el tema de las escuelas privadas de élite en la
agenda educativa, de modo que permita conocer qué sucede en sus aulas, en sus
maestros, en sus programas, en sus contenidos y recursos pedagégicos. A final de
cuentas, mas que conocer sobre su calidad académica es urgente saber cudles son los

énfasis en la formacién valoral en cada uno de estos centros escolares.

Una recomendacién concreta es la creaciéon de un cuerpo auténomo colegiado dentro
del INEE donde participen sectores de la sociedad civil, investigadores y especialistas
en la materia que apoyen la implementacién, seguimiento y evaluacién de politicas de
la subjetividad, en palabras de Tedesco (2012), orientadas hacia una adhesion

valorativa a la justicia social de los egresados de las escuelas privadas de élite.
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ANEXOS

Se anexa un ejemplo de la transcripcion de una entrevista y una observacion en clase.

Entrevista sobre la Experiencia Prepa IBERO
Alumna de 62 Semestre

Alumno: RA.1

Fecha de la entrevista: 10.Enero.2013

Entrevista transcrita:

M: Voy hacer unas preguntas, son muy abiertas, voy a ir tomando algunos apuntes. ;Cudl dirfas que
ha sido tu experiencia en la Prepa Ibero? En estos casi tres afios que tienes aqui.

R: Si esta dificil esa pregunta, cual ha sido mi experiencia en concreto, yo creo que sobre todo ha
sido ser mas critico ponerme a abundar en temas que nunca en mi vida me habria puesto a pensar
me formo un criterio, un criterio muy perfilado que tal vez no voy a encontrar en ninguna parte, un
perfil mas critico con un enfoque pues si asi como prepa ibero

M. Si te dijera cudl es ese enfoque prepa ibero?

R: Pues yo creo que no dar por sentado cosas, servir a los demas, este...ser o sea, pues si, ser mas
critico, pensar las cosas mas a fondo, ese tipo de cosas

M: Este enfoque Prepa Ibero, este sello, lo concretarias en algunas experiencias, qué recuerdas que
te haya dado este enfoque.

R: Te van dando maestros, clases, campamentos, siento que del primer afo al tercero si ha habido
una evolucién y si van marcando cosas en concreto, por ejemplo en primero, el camp, FIH, FAS,
clase de ética, este afio, por ejemplo la clase de Paco que me encantaba, recuerdo que me dio un
enfoque diferente, sociologia, Chiapas, claro, y las experiencias que la Prepa Ibero trata que
llevemos a cabo. Y también creo que los maestros tienen un papel muy importante, ciertas
personalidades, siento que a muchos si les han cambiado algo. Si les han transmitido ese mensaje.

M: O sea ta ves en tus compafieros, no solamente en ti, sino en tus compaifieros, ha habido un
mensaje transmitido.

R: Aja, sf como hay en las generaciones alumnos que resaltan mas que otros, y si impactan en
muchos de nosotros

M: De qué forma han impactado en ti o en tus compafieros, lo que tu percibes
R: Pues depende de la clase que dan, como por ejemplo, hacer mas consciente sobre el mundo de
hoy, a preguntarse mas cosas, a conocer mas sobre las situaciones, diferentes realidades, en

general, porque cada profe tiene su estilo y su clase.

M: Si yo te preguntara de estos dos afios y medio que llevas en la prepa cudl crees que sea el sello
caracteristico de la prepa ibero, asi como decir este es su acento.
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R: Que se enfoca mucho en la humanidad, y en este, que los alumnos hagan lo que hagan puedan
impactar positivamente en la sociedad, no solo sean profesionistas buenos sino que ayuden

M: ;Qué piensas sobre la equidad social?

R: Estd muy dificil, tenemos como una tarea de transformarla, sino transformarla, si formar parte
de ella, lo cual es un poco dificil, a ... 0 no sé porque algunas situaciones te orillan, no sé , es un poco
complicado, creo que, dentro de tus medios si tienes una responsabilidad individual y social, ya sea
dentro de tu comunidad o pais, de tratar de buscar una equidad, que muchas veces es algo utépico,
pero te ayuda a hacer acciones.

M: Dices que hay algunas cosas que te van orillando a que sea complicado esas acciones
R: Si

R: No sé, por ejemplo la sociedad, la estructura social que hay en el mundo, en el pais, o el estrato
social en el que nos encontramos, o sea que es un nivel mas alto, a veces lo cual, no que sea un
impedimento, o sea tipico.. sino como mas de mentalidad que se forman en este contexto, que te
hace pensar de cierta manera, te orillan a ciertas cosas, claro que se puede romper con eso.

M: ;Cuadl seria esa mentalidad en este estrato social del que me hablas?

R: Pues de indiferencia, a veces de ignorancia, porque ni siquiera te pones a pensar a gente que no
tiene tanto o no conoces..no ves esas realidades, en realidad, a veces. Por ejemplo Prepa IBERO
nos ha ayudado a acercarnos un poco mas a esas realidades, que tal vez son mas ajenas a nosotros.
Y..pues si..como en si nosotros nacemos con mas oportunidades de estudios, dinero que mucha
otra gente no puede. TU ya como persona tienes ese plus, quieras o no, tienes muchas mas
oportunidades que otra gente en el trabajo y vas a estar mas arriba probablemente en el futuro,
sigues con ese estrato los que tienen mas se van a quedar a arriba, aunque no quieras, es la inercia
que lleva.

M:Y eso de alguna forma te va orillando o es como un impedimento.

R: No un impedimento, pero sigue formando parte de esa inequidad social de que por tener mas
dinero ya tengo mas posibilidades, y voy a estar mas arriba que los que no... eso pero también te da
mas responsabilidad, si eres consciente.

M: Tu ;Cudl responsabilidad sientes?

R: Primero con el medio ambiente, por eso mi carrera si va a ir enfocada en eso, y con la sociedad,
tratar de no formar parte de ese circulo, dentro de mis posibilidades.

M: Y td ;qué piensas que provoca y mantiene la pobreza en México?

R: Un sistema que yo creo que ya no sélo es de México, que sean pobres y de ricos sino que ya es a
nivel mundial, ya hay paises que son los pobres o los ricos, el sistema pues si capitalista, que todo
se trata del dinero, va haciendo rezagos como lo que te decia, que la gente que no tiene
posibilidades, o que no puede entrar en esta economia que todo trata de conocimientos
especificos, ir a la universidad, no solo conocimientos culturales que puedas aprender, si eres del
campo, del campo, o sea tienes que tener ciertos estudios certificados para que puedas ser alguien.
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Si no tienes el dinero ya no puedes estar dentro de ese circulo y es como, a mi me causa como
mucho estrés porque no puedes culpar a nadie y puedes culpar a todos al mismo tiempo, eso es
algo un poco complicado si quieres resolver. Creo que es como el sistema en el que estamos
inmersos

M: ;El sistema econ6mico?

R: Si

M. ;A ti te gustaria hacer algo para crear condiciones mas justas en este pais?

R: Si pero no sé bien por donde empezar, o sea si me gustaria, sé que en acciones individuales
puedes hacer mucho, pero ya hablando de temas mas grandes, no sabria por dénde empezar, tengo

duda de qué haria. No sé que haria concretamente, pero si me gustaria

M: Hace rato dijiste que tienes claro el tema del medio ambiente, y a eso es lo que quieres dedicar
la carrara, todavia eso no lo ligas con buscar condiciones mas justas para el pafs.

R: Pues si, pero creo que cambio asi, no sé si pueda haber un cambio tan tajante en cuanto a
equidad

M: Te voy a hacer una pregunta, que puede ser una palabra muy usual que probablemente ya has
escuchado, para ti ;Quién es un naco?

R: ;Un naco? Una persona sin educacién, pero un tipo de educacién mas que académica, seria
moral o ética

M: ;Qué piensas de los nacos?

é

R: Pues que si hay mucha gente naca y no solo se limita a gente pobre, hay gente que yo considero
que no tiene una educacion ética o moral en todas las clases, en todas las sociedades y que tienes
que aprender a lidiar con ellas.

M: Y tu crees que esa palabra se use en referencia a la clase social

R: Si, se usa como peyorativo

M: Si vivieras fuera del DF, podrias vivir con un naco

R: Probablemente no, no me gustaria, no sé siento que yo tengo muy clatro mi ética, sf podria vivir
con alguien que tiene una diferente mentalidad, pero que tuviera como bases, respeto y esas cosas
que para mi es lo que no tiene un naco, porque si uso esa palabra la verdad, pero la uso bajo estas
condiciones.

M: Como alguien que carece de los valores que para ti son importantes

R: Si, como el respeto o la tolerancia, si alguien no tiene esos valores preferiria no vivir con ella.

M. Aqui en la prepa hay algunos nacos
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R: Si
M: De esos nacos que hay aqui en la prepa, alguno de ellos puede ser amigo tuyo
R: Este... no, no creo.

M: T sabes qué son nacos, porque tu lo pensaste o porque td lo has hablado con otros, se acord6
que ellos eran nacos o es algo que ti imaginas

R: Es que todos tienen como..ahh ya sé a lo que te refieres, hay como gente que empieza a
etiquetar, pero es por algo grupal o individual, pero mas bien yo creo que yo hago mi propio
criterio sobre quien seria uno.

M: ;Ninguno de ellos es amigo tuyo?

R: Pues no, yo no considero a ninguno de mis amigos naco.

M: Y crees que otros de tu misma generacién, pueden considerar a tus amigos nacos

R: Si pero con otra definicidn al que yo tengo

M: ;Con qué definiciéon?

R: Como...este pues no sé, que no tienen tanto dinero o que habla de una manera diferente.

M: Esa definicion tu dirias que es mas comin, o sea mas gente la usa que la que td usas

R: Si yo creo que mucha gente la usa de esa manera

M: Eso ya lo habias escuchado antes de llegar a Prepa Ibero

R: Si se usa mucho

M: Volviendo a esta experiencia que has tenido en la Prepa Ibero, que te ha formado, te ha hecho
parte de lo que eres, aunado a otra serie de experiencias que ya tenias en tu casa, qué dirias tu que
es lo que ha sucedido en ti durante estos dos afios y medio, si yo dijera de la Montse de hace dos
afios y medio a la Montse de ahora, ;cudl es el principal cambio?

R: Si me he vuelto como mas escéptica, bueno en este ultimo periodo he tratado de ser menos
idealista y tratar de tener mas bases, que cuando iba en primero, con un poco mas de perspectiva,
bueno muchos dicen que la ignorancia es una bendicién porque no sientes tanta responsabilidad
que cuando sabes las cosas y....este comprometida pero mas de una manera...sé que nos inculcan
lo social y en México, pero yo mas de una manera individual

M: ;Cémo?

R: No comprometida con mi pais, sino con las personas.

M: No comprometida con algo en concreto sino mas bien con otras personas
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R: Si o con lo que esta a mi alrededor

M: ;Cémo vives esto de que te inculcan aqui, esto de que te inculcamos por tu pais?

R: El mensaje que he recibido de la responsabilidad por mi pais? Pues te tratan de inculcar desde
FIH I con el circulo de responsabilidad, bueno se supone que tu te vas dando cuenta solo y no sé si
hacen eso pero no tanto, y también hay como por ejemplo en historia o en sociologia o asi el
concepto de nacionalismo a mi me caus6 como mucho revuelo, o sea yo si creia en una patria pero
a veces puede ser usada como algo negativo entonces no sé si crear un compromiso con un
territorio que al fin y al cabo es politico es imaginario asi nada mas con todos asi que decidi hacer
esta parte, pero sin excluir mi responsabilidad con los demas.

M: Que no haya un borde o frontera

R: Si 0 sea no inclui en mi circulo de responsabilidad a México

M:Y sientes que la formacién que has recibido en estos dos afios y medio, ;Es diferente a lo que
habf{as visto en otras escuelas?

R: Si
M: En qué cambi6

R: Yo iba en una escuela como muy ortodoxa, muy antigua tenia que ser cuadrado y todo era muy
tajante

M: ;Qué escuela era?

R: El Columbia, o sea no eran tan estrictos pero si era una manera de ensefiar mucho mas ortodoxa
que aqui, entonces me cambié a una como constructivista, era mas como este, una manera mas
autodidacta, pero todo era para ti, y aqui es mas ti dar, también te hacen mucho pensar, sobre
situaciones y realidades, no s6lo sobre matematicas y todo que si lo hacen pero creo es mas

enfocado a la comunidad.

M: O sea tu estuviste en el Columbia y después en estd escuela constructivista, digamos tus Unicas
escuelas, ;como se llamaba tu otra escuela?

R: El Internacional de la Ciudad de México

M: Y respecto a la formacion y educacidon que has recibido en la prepa, ;Es muy diferente a la que
has recibido en tu familia?

R: Siy no, en algunos aspectos como de valores si me lo habian inculcado en mi familia y como que
los vine a reforzar

M: ;Cémo que valores?
R: Como el respeto, servir a los demas, como el, por ejemplo el ser un agente de cambio sf te lo

meten muchiiisimo aqui mucho mas que en mi familia, pero cosas como mas tedricas, pero con el
enfoque que le dan aqui en Prepa Ibero, Sociologia, Etica y Valores si fueron aprendidas aqui.
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M: Esas materias son como en esta parte de la criticidad
R: Si
M: Esa parte no la traias tanto en tu casa y aqui se reforzé

R: Por ejemplo en mi casa son como mas tajantes en su manera de pensar, no te inculcan el pensar
mas y aqui silo inculcaron mucho en ciertas materias. Pero valores si mas o menos lo mismo.

M: Y algo, no sé, del ambiente que te mueves normalmente con tus amigos, cuando sales, lo sientes
diferentes al ambiente de prepa ibero

R: S muchisimo, sf noté mucha diferencia, tengo amigos que no son conscientes de nada, les vale, o
por ejemplo, cada escuela tiene un perfil, los del TEC si son muy emprendedores pero no ven tanto
para los demas como los de Prepa Ibero, que no es que este mal, si ves ciertos perfiles, ciertas
cosas, o como tu te vas dando cuenta que aprendiste en PI y otros no, o al revés, si se ve como el
contraste. O como cuando platico con mi hermana, cuando estaba en el Columbia y ahora que ha
cambiado bastante (su hermana cursa 22 afio en PI) como interroga a mis papdas a rebatirles,
empieza ver otra manera de pensar diferente a la que hay en mi familia, si hay una disyuntivas que
creo que se marcaron aqui en PI

M: Y con estos amigos, ahora que dijiste si hay muchisimas diferencias con tus amigos, en los
ambientes en los que te mueves fuera de la prepa, como te sientes, no se si puedan ser mensajes
contradictorios o complementarios, no sé como lo veas ta

R: Pues si lo veo, a veces me preocupa, o sea las diferencias son, a pesar que la mentalidad es
diferente yo me sigo llevando con ellos, como que no pongo tanta atencién como la pongo aqui en
la escuela, pero a veces si me preocupa que haya gente tan ignorante, pues no es que no quieran,
nosotros lo aprendimos, no es que en PI todos sean mas conscientes, sino que lo aprendimos y me
preocupa que mucha gente no este consciente de eso, porque si no estas consciente ni siquiera
puedes actuar o hacer algo, entonces como que si me causa un poco de cosa no este preocupada
por hacer un cambio o por la realidad que nos enfrentamos.

M: Y estos amigos tuyos, también son de escuelas privadas

R: Unos si y otros no

M: Notas diferencia entre los amigos de escuelas privadas y de escuelas publicas

R: Si, sf también, tenia una amiga que iba en escuelas privadas y se cambié a escuelas publicas por
cuestiones también de dinero y si, ves como la mentalidad de sus compafieros es muy diferente a
la de ella en ciertas cosas y se fijan mas en otras cosas que la escuela privada

M: ;Cémo qué?

R: No sé, ellos también la mayoria van en escuela publica toda su vida, y si juzgan mucho, también

tienen muchos, algunos tienen mas prejuicios hacia los nifios de escuela privada que los de escuela
privada a uno de publica y si se ve una diferencia, inclusive fisica, y si se ve mucho.
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M: ;Cémo qué diferencia fisica?

R: Pues la mayoria son mas morenos, o sea a mi, acompafé un dia a mi amiga a su escuela, y todos
se me quedaban viendo, asf como por qué hay una giiera aqui, unos niios me empezaron a hablar
disque en inglés o asf{

M: Pensaron que eras extranjera

R: Si, pero aqui no me veo tan diferente, yo no discrimino pero si se ve esa diferencia y también en
mentalidad, por ejemplo mas de los de escuela privada quieren irse al extranjero que los de
escuela publica no tienen muchas opciones, aunque en la UNAM tengan las mejores opciones de
intercambio no lo ven como opcion, si hay diferencia

M: Alguna otra cosa en la mentalidad

R: Este...Si las aspiraciones, o sea casi siempre tratas de igualar o superar a tus papas, pero las sus
expectativas no son tan altas como los de aqui, que todos quieren ser como jefes de empresas

M: Tu sientes que aqui todos quieren ser jefes de empresas

R: O bueno, muchos, quieren aspirar a ganar muchisimo dinero y ellos no sus aspiraciones son
menores a las de aqui, pero sf hay superacién no digo que no.

M: Pero las aspiraciones son diferentes
R: Si

M: En esto de los trabajos, entre los compafieros que has conocido, qué trabajos ves que andan
buscando, como ves a tus compafieros en general?

R: Pues mucho si, este.. pues es que estoy con area tres, econémico/administrativo, si quieren estar
en empresas, ser jefes la mayoria, en area dos todos quieren ser doctores con mil especialidades,
en humanidades también hay muchos de derecho, pero también hay mucha gente que si se inclina
por lo que quiere y muchos si han tenido de si quieren hacer esto pero... Enfocado a ayudar a los
demas, también he visto muchos de medio ambiente que no esperaba, o que al principio de afio no.
Pero bueno en primero de prepa no me hubiera imaginado y terminaron muy involucrados, si hay
mucha variedad, muchos que no han cambiado su mentalidad y muchos que si, muchos que
combinan, que si quiero tener mucho dinero, pero quiero aparte lo que haga si tenga un trasfondo
de ayuda social.

M: O sea es mensaje crees que en algunos si tuvo efecto
R: Si

M: Algo mdas Montse qué quieras agregar de lo que td percibes en la prepa, lo que has vivido, de lo
que ha tocado como personas, de lo que te sientes agradecida.

R: Me ha tocado mucho si se adecuada a como soy yo a mi personalidad, no sé si todos piensen lo

mismo, porque si he ofdo algunos que pues no les gusta tanto como a mi me ha gustado, pero yo si
me siento muy agradecida con todos los maestros, con el ambiente que se formd, creo que es una
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generaciéon bien padre, no tan dividida, s{ estd divida pero no tanto, creo que si cambié mi
perspectiva de varias cosas, estoy muy contenta de hacer estado aqui, quiero seguir con una
formacién parecida, es lo que he estado buscando en una universidad seguir con una formacién de
lo que me gusta, poder llevarme esos valores que aprendi aqui a la universidad.

Observacion en clase de Formacioén y Accion Social I11

Fecha de observacion: 17 de Enero de 2013

Horario: 9:10 am. a 10:00 am.

Escenario: Saléon 605 en la Prepa IBERO Ciudad de México, alumnos de 62 Semestre de
Preparatoria.

Clave: 0C.3

Descripcién Interpretaciones/Comentarios

El profesor pasa lista al inicio de la clase, pregunta sobre
porque faltan tantos. Los alumnos ingresan tarde.

Va a comenzar la exposicidn, el profesor habla sobre la
importancia de conocer los modelos de solidaridad para el
servicio social.

Una alumna dice: “Juan (el profesor) nos dijo que cuando hay
un terremoto se brinda ayuda”

Comienzan a dar ejemplos como los topos, ejército nacional.
El grupo se muestra atento a la exposicién.

Una alumna da el ejemplo de Haiti: “En su momento todos
ayudamos a Haiti, ahora quién ayuda a Hait{”

“Es una solidaridad que no va mas alla... solo para desastres”
Comienzan a dar sugerencias para el servicio social

M: ;Qué piensan de lo que dijo el maestro?

“Este tipo de solidaridad no es la ideal, pero es necesaria”

La solidaridad seria como un instinto...

M: Lo importante es en qué solidaridad inscribimos nuestra
accion

A: En lo de Haiti todos ayudamos fue una moda...todo el
mundo lo hace y se acaba la moda...

M: Para tu servicio social que solidaridad prefieres?
El grupo se muestra muy atento a la discusion
Algunos de los comentarios de alumnos:

“Estan bien ellos” Mucho de Ila discusion y

“No estas resolviendo el problema so6lo es un parche” preocupaciéon se centra en si

Entré alguien a dar un aviso y desvio la atencidn. es bueno o malo el modelo
solidaridad

Hubo un cambio de equipo, todo el salén platica, dos chicas | El tema capta al grupo, que
se quedan discutiendo sobre si estd bien o mal el modelo de | inclusive siguen conversando
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solidaridad por su inmediatez

sobre eso, el
cuestionar

ejercicio de
sus  supuestos
solidaridad tiene
potencia en el
desarrollo de su criticidad.
(Uno de
centrales que aparece en las

entrevistas)

sobre la
mucha

los elementos

En la siguiente presentaciéon algunos comentarios de los
alumnos:

“Es muy facil apoyar una causa”

“Estas viendo el teletdn y hacen que te dé lastima y te sientes
culpable por ello”

“Les dura poquito la emocién cuando donas”

Los alumnos concluyen con una frase en la presentacion:
“Para ser solidarios no deberia haber un precio sino
sentirnos cémodos, evitando la obligacién de ayudar”

A partir de ahi se suscita un debate si debes sentirte comodo
0 no.

“Todos los dias va a estar ahi, va a seguir el problema” (el
que lava vidrios)

Otro dice que si es por estar comodos.

“Si yo fuera el del teletéon yo prefiero que me donen por
compasion a que no me donen”

«“ . - .

Al final de cuentas es un negocio hay gente que vive de eso,
no tiene nada de malo”

Una alumna comenta: “Yo fui al teletén con Olga y las nifias
comprando las pulseritas por la pulserita misma no por
ayudar”

La cercania que permite la
capital con este tipo de
eventos, hay influencia directa
hacia ellos.

El maestro pregunta: ;Qué seria necesario para que no
necesitara eso?

No tiene sentido si ayudamos solo porque tenemos que
hacerlo

El maestro dice: ;Qué se esperaria de ti como alumno de
Prepa IBERO?

Una alumna en ese momento voltea con su compafiera y le
dice: No solo como alumna Prepa IBERO sino como persona
ino?

El maestro cuestiona sobre la
prepa
ibero, la alumna extranjera(
quién ingreso en tercer afio a
la institucién) cuestiona el
cuestionamiento del maestro,
dejando ver que esa visidn
exclusivista de una institucion
particular de ensefianza en

expectativa alumno
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realidad es algo deseable para
la especie humana. La escuela
privada puede transmitir a sus
alumnos el mensaje, de
manera velada, ellos
tienen ciertas caracteristicas

que
favorables al resto de la
poblacion por haber estudiado
en esa institucién. EL hecho de
hacer una diferenciacién por
la marca IBERO puede generar
un remarque en la diferencia
que atenta contra la
universalidad de la educacién
calidad para todos, en ese
sentido en detrimento de la
conciencia de la equidad. Y es
ahi segregacion
puede provocar
conciencia de “especialidad” o

para

donde la
una
privilegio sus
estudiantes.

M: “Se trata que verdaderamente nos cale, que nos demos
que hay situaciones de personas que podran ser diferentes”
Si estd mal, que las empresas lo hagan por imagen o por
deducir impuestos.

A: Nosotros desde la prepa, seria bueno que desde chiquitos,
se puede generar educacion.

El maestro refuerza el
mensaje del objetivo de la
experiencia,

una alumna

centra su atencién en la
necesidad de una educacién

para todos.

Ante un ejemplo del gol por la nutriciéon, el maestro
caricaturiza con un ejemplo, los alumnos se rien sobre eso...y
pregunta ;Dénde queda la dignidad?

Un alumno dice, que no hay cultura todavia que por eso son
necesarios estos programas.

El maestro pregunta: ;Hacia donde tendriamos que tirarle?
Un alumno desde atras al instante responde de forma
enérgica: A cambiar la conciencia social

A: Este cambio si se puede dar, pero se necesita mucho
tiempo, mucho afios.

En ese momento queda claro
la necesidad de conciencia
por parte de la
ciudadania para un mejor
vivir de todos. La conciencia
social como algo central para
transformaciones

social

estructurales desde la cultura.
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Eso da un ejemplo como a
través de un ejercicio de
criticidad de modelos de
solidaridad diversos los
alumnos pueden elaborar
conjeturas que los apunten
hacia, por lo menos, el deseo
de una conciencia social.
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