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INTRODUCCION

El trabajo realizado en esta investigacion obedece al interés por los problemas
educativos de Meéxico; se escogid particularmente la deécada de los cuarenta,
particularmente el sexenio de Avila Camacho, ya que en este gobierno se promovio la
“Unidad Nacional” como bandera ideoldgica que jugaria un papel de unificacion para el

avance Yy desarrollo de México.

Se ha titulado esta tesis “Las politicas educativas de la Unidad Nacional, el Caso
de Atlacomulco de Fabela, 1940-1946”. Las politicas educativas vienen a colacion en
esta investigacion, como parte importante y central del trabajo, ya que se describen y
analizan los didlogos discursivos que llegaban de la SEP federal a través del gobernador
del Estado de México, los inspectores y otros actores, y como eran recibidos por los
diversos representantes sociales como el presidente municipal, los directores e
inspectores de zona, hasta llegar al profesor rural, quien era el que las ejecutaba en su
escuela rural. Las politicas educativas que el gobierno federal dirigié durante este
gobierno a todos los mexicanos en ese proceso de modernizacion y desarrollo, tienen
relacion con la “Unidad Nacional” y la promocion de la identidad como pais, que
coincidio con el despegue industrial que el pais estaba viviendo como efecto de la
Segunda Guerra Mundial. Se han analizado algunos documentos que se enviaron del
centro a través de la SEP y que fueron recibidos por las comunidades rurales a través de
los inspectores o algunos actores sociales hasta llegar a los maestros rurales.

El trabajo de esta investigacion se guia con las siguientes preguntas:

1.- ;Qué alcance y qué limites tuvo el proyecto de Unidad Nacional como ideologia de

estado y qué reaccion provoco en el magisterio y en las comunidades rurales?

2.- ¢Que modelo politico influy6 en las escuelas rurales regionales a través de los planes
y programas escolares y a qué ideologia obedecia? ¢Qué recepcion tuvo la politica de

Unidad Nacional? ;Qué papel jugo en este proceso el profesor rural?

3.- ¢Qué mensajes educativos y politicos se dictaron por parte del Estado y como

fueron recibidos a nivel local, por los maestros rurales, y por las autoridades del



municipio? ¢Qué relacién surgio entre los diferentes actores sociales y como influyé en

la vida de las comunidades locales?

La escuela rural ofrece un ambiente propicio para identificar las directrices que el
gobierno utiliz6 para promover el proyecto de la Unidad Nacional como estrategia de
Estado; al mismo tiempo la escuela puede considerarse como la arena politica y social
donde puede observarse hasta donde las politicas educativas tuvieron un impacto en la
poblacién escolar y cdmo los maestros rurales las recibieron y las adecuaron a sus

comunidades.

En la primera parte de la tesis, se presenta una revision breve de algunos de los
estudios que se han realizado en el Estado de México, acerca de la educacion rural, la
cual es muy abundante y rica, para aquellos que se acercan con interés a este interesante
tema. Aqui mismo, se presentan en forma breve las principales fuentes que enriquecen
este trabajo. Como Ultima parte de este primer capitulo, se presenta el marco tedrico que
guia el tratamiento de los documentos historicos recopilados en el archivo municipal de
Atlacomulco. El aparato critico se compone especialmente del Analisis Critico del
Discurso Histérico, que es el método que guia el analisis de los discursos en los
documentos hallados en el archivo municipal de Atlacomulco y en el archivo de la SEP.
El gran marco de andlisis de los documentos es la historia social y los estudios
culturales, para establecer la relacion entre la cultura y la ideologia las cuales influyeron
de forma determinante en los discursos y marcaron el contexto socio-cultural, desde

donde fueron producidos y a partir de ahi se realiza la interpretacion.

Formando parte esta seccion, se estudia la conexion entre ideologia y cultura,
para después profundizar en uno de los conceptos claves de los estudios culturales que
es la identidad; ahi mismo se evalta su relacion con la categoria fundamental de este
estudio, el de Unidad Nacional, llamado el Macrotema, cuya naturaleza se explica en
este capitulo, enmarcado por el Anélisis Critico del Discurso (ACD), bajo la orientacion
teorica de estos dos autores, Teun Van Dijk y Ruth Wodak. La Unidad Nacional es el
eje de toda esta investigacion, con sus subtemas como la escuela rural, la relacién

social de sus actores y el papel del ciudadano.



El lenguaje, como dice Wodak Ruth® y Cliford Geertz,? es un suceso fugaz que se
fija en un texto permanente, y por lo tanto histdrico y disponible, para poder realizar la
interpretacion, tomando en cuenta el momento en que se dijo, por qué se dijo y como
fue recibido en las comunidades locales a través del maestro rural. Es interesante ver
como desde el marco tedrico, se analizan y contrastan los discursos de los maestros, que
a través de un lenguaje coloquial expresan su recepcion del mensaje y a la vez envian, a
través de sus peticiones, quejas y sugerencias, una respuesta a los actores politicos y a
los directores del magisterio, tanto a nivel local como federal. Es un ir y venir de
discursos que expresan la relacion dialogica entre los diversos &mbitos que toca este

estudio.

En la segunda parte iniciando con el capitulo tercero, se realiza una revision
histérica de algunos aspectos principales de la politica educativa que en el sexenio
cardenista se gano el calificativo de socialista. Se revisa, al mismo tiempo, el papel de la
escuela socialista y el cumplimiento de algunas demandas sociales, que habia
abanderado la Revolucion Mexicana, la cual en este sexenio se concentrd en varios
sectores, principalmente en el educativo. Se analiza cdmo esta orientacion educativa
no respondié plenamente a las demandas del pueblo, ya que, como se estudia en el
mencionado capitulo, el lenguaje oficial del gobierno era uno y otro muy distinto en las
zonas rurales, pues mientras el maestro rural se esforzaba por cumplir con las exigencias
de la SEP, las condiciones de pobreza y marginacion jugaban en contra suya en cada
momento como parte de su realidad local. Finalmente, se presentan algunas
conclusiones en referencia al cambio que sufrié la politica educativa durante este
sexenio, y como influyo ésta, en la preparacion de la reforma que llegaria a concluirse

con el ultimo secretario Jaime Torres Bodet.

Antes de concluir el capitulo tercero, se considera el modelo econdmico
“sustitucion de importaciones” que surgié en forma paralela al sexenio de Avila

Camacho.

! Ruth Wodak y Michael Meyer. Métodos de analisis critico del discurso, pp. 100-110.

2 Clifford Geertz, La interpretacion de las culturas, pp. 19-22.



Después, en el capitulo cuarto, se presenta una vision general del contexto
geogréfico y social del municipio de Atlacomulco con sus pueblos y rancherias, como

escenario fundamental de esta investigacion.

La tercera parte integra el capitulo quinto y sexto. En el quinto, se concentra el
andlisis en la relacion de los discursos emitidos por el Estado y su recepcion por el
magisterio local. Aqui se despliega el papel que jugd el discurso oficial en la emision de
sus mensajes y sus legislaciones, para orientar la educacién rural y urbana en la
Republica Mexicana. Se analizan y revisan algunos discursos significativos que
enviaban los secretarios de Educacion Publica durante este sexenio; se realiza un
acercamiento a su ideologia y se identifica su liderazgo, asi como la vision que inspir6
la politica educativa en el sexenio. Este capitulo termina presentando la ideologia de
“Unidad Nacional” que el gobierno eligié como linea orientadora de su politica general.
Se presenta al final, la conexion entre el macro-tema fundamental “Unidad Nacional”
como expresion del poder, con la formacion del nuevo ciudadano. Finalmente se
concluye el capitulo con un analisis de la legislacién que se promulgd durante este
periodo, la cual orientaria el cambio de rumbo, hasta llegar a la reforma del articulo

tercero, bajo la direccion de Jaime torres Bodet.

En el capitulo sexto de esta tercera parte, se profundiza y contrasta el discurso del
magisterio rural con el ideario educativo, para la formacion del nuevo ciudadano. Se
analizan una serie de datos sobre los presupuestos de la SEP, orientados al desarrollo de
la educacion, tanto urbana como rural. Ademas se exhiben los formatos que la SEP
enviaba a los inspectores de las escuelas primarias, con el fin de reportar sus actividades
anuales, en las cuales se muestran las condiciones en las que se encontraban esos
centros escolares. Para finalizar la tercera parte, se presentan algunos documentos que
revelan las diferencias sociales y economicas que vivian los maestros rurales en

comparacion con aquellos de las zonas urbanas.

En la cuarta parte de esta investigacion, se encuentra el capitulo séptimo, que
introduce el analisis del caso Atlacomulco en relacion con la educacion rural. Se
presenta brevemente una recapitulacion de las condiciones sociales y geogréaficas del
municipio, como parte de esta investigacion en el &mbito local. Después, se considera
como el marco teodrico guia el andlisis de los documentos historicos encontrados en el

archivo municipal de Atlacomulco. Ahi, se puede revisar el mapa conceptual que ha
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guiado el estudio de esta tesis, se visualizan los planos discursivos y los ambitos de
accion, junto con sus variedades discursivas. En seguida se describen y se despliegan las
caracteristicas de las escuelas rurales y lo que reportaban a la SEP, de acuerdo con el
cumplimiento que los maestros rurales realizan en las comunidades, trabajo que no sélo
era educativo, sino sobre todo social, de transformacion higiénica, cultural y agricola de

las comunidades.

Como parte fundamental de este Gltimo capitulo se llega finalmente al examen
minucioso de los documentos: el tratamiento y el analisis de los discursos que enviaban
los maestros rurales al presidente municipal, a los comisariados ejidales y municipales,
a los inspectores, a los Secretarios de la SEP estatal, asi como la SEP federal. Ahi
mismo, se reporta el analisis fino de los documentos, conectando los cuatro &mbitos de
accion que han concentrado y relacionado los documentos histéricos. La interconexién
de estos &mbitos muestran la comunicacion discursiva de los distintos documentos
consultados, tales como los periddicos, los documentos legislativos, los discursos y
mensajes politicos, y sobre todo, se hacen escuchar las voces de todos los actores
sociales, desde su realidad local, expresando su contexto cultural e histérico y la forma

de recepcion de los mensajes.

Como parte final de esta introduccion se adelanta que las conclusiones son la parte
final de este documento. Ahi se registran los resultados y los logros alcanzados a lo
largo de este estudio. Se relaciona la correspondencia entre las preguntas de
investigacion y los elementos mencionados en el marco tedrico que se alcanzaron a lo

largo de la investigacion.

La bibliografia se presenta en tres partes, para un manejo eficiente y de féacil

localizacion.

En la primera parte se presenta la bibliografia utilizada a lo largo de la

investigacion mediante el orden alfabético de autores.

En la segunda parte, se presentan todos los documentos consultados en los
archivos del municipio de Atlacomulco y de la SEP. Ademas formando parte de esta

seccion se encuentran todas las fuentes primarias; entre estas, en primer término se



pueden consultar los periddicos entre los afios 1940 y 1942 que interesaban a este tema,

y se consultaron en la Hemeroteca Nacional.

En segundo lugar se encuentra una breve lista de revistas mensuales publicadas
por la SEP, las cuales guardan relacion con los afios y el interés del tema de la

investigacion, la cuales se localizan mediante la fecha y el nimero de inventario.

En seguida, pueden localizarse los reportes que los directores enviaban a la SEP
sobre el estado que guardaban sus escuelas, los logros y problemas que enfrentaban en
el desempefio de su labor educativa en el Municipio de Atlacomulco. Son documentos
con listados muy largos de datos, los cuales se ordenaron a través de cuadros y se
agruparon por sus semejanzas en cuanto al trabajo social, tales como higiene,
agricultura, cuidado de los centros escolares, festivales, comités de padres de familia,
etc.

En la dltima parte de esta seccion se presenta un listado de 170 documentos que
fueron localizados en el Archivo municipal de Atlacomulco. Estos documentos fueron
organizados por el autor de este trabajo, a solicitud del Director del Archivo municipal,
ya que no tenian orden, sélo estaban contenidos en cajas. Para facilitar este trabajo, se
seleccionaron los documentos que se referian a la educacién en estos afios, y en seguida
se procedid a su fotografia y posterior digitalizacion para un mejor manejo. Se
organizaron de acuerdo con la semejanza de las categorias mencionadas en el marco

tedrico, y asi se reportan a lo largo del texto.
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PRIMERA PARTE:

TEORIA/METODOLOGIA

CAPITULO 1:
El estado de la cuestion.

La revision de las siguientes obras bibliograficas que componen este capitulo,
tienen relacién con esta investigacion, en cuanto se han escrito, teniendo como
referencia la educacion en México. Desde esta perspectiva se introduce la importancia
que reportan a este tema y la vision que tienen los autores en relacion a la educacién
rural y a la educacion nacional. No fue posible evaluar los libros enlistados en la
bibliografia ajustandose precisamente a los temas trabajados en la tesis, porque no

existen obras en relacion directa al tema que aqui se ocupa.

En primer lugar, se evaluaron varias obras escritas bajo la perspectiva de la
educacién nacional. En un segundo aspecto se agrupan las obras referenciadas aqui,
bajo el tema de la escuela y la sociedad y su relacion con el desarrollo del magisterio en
el periodo estudiado. Finalmente el resto de los textos revisados se agruparon y se

analizaron desde el enfoque de la educacién en el estado de México.

1.1. Laeducacion nacional.
En este apartado se consignan algunos autores que estudian el tema de la

Educacion nacional desde la perspectiva politica. En primer lugar se registran aspectos
muy significativos de las obras de Pablo Latapi y Ernesto Meneses, quienes se han
convertido en un referente obligado en el tema educativo en México, se revisaron las
siguientes obras de ellos.

Pablo Latapi en Un siglo de Educacion en México,® sefiala aspectos interesantes
y sumamente importantes de los momentos claves, por las que ha atravesado la
educacion en México. Particularmente hay que sefialar que el autor, en esta obra, revisa

en forma exhaustiva los planes y programas de la educacion dirigidos por la Secretaria

¥ pablo Latapf, Un siglo de educacién en México, | vol. p.120-130.
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de Educacién Pablica. Asimismo elabora un listado muy completo de las reformas mas
importantes en los sexenios que va de la década de los cuarenta hasta la década de los
setenta, y coinciden algunas de estas con los temas que se abordan en esta tesis, de
manera particular la reforma del articulo 3o constitucional que se reformd bajo la

direccion de Jaime Torres Bodet.

La segunda obra de Latapi, Educacion nacional y opinién piblica,” que se reviso
tiene que ver con el tema de nacionalidad de los temas educativos. En este aspecto se
relaciona con el lema del gobierno de Avila Camacho, que fue la “Unidad Nacional”.
En el libro, Latapi hace un recuento de los procesos y vicisitudes que ha vivido la
educacién publica en México, los distintos programas y planes educativos que se han
propuesto en México Yy, como es caracteristico del Dr. Latapi, propone una critica muy
seria y aportaciones muy valiosas que todo historiador debe manejar en esta area de la

educacion.

En el libro Politica educativa y valores nacionales,® el historiador de la
educacion nacional presenta una semblanza de lo que puede lograrse con un proyecto
educativo que tomase en cuenta los valores nacionales, el amor a la patria y las
caracteristicas culturales de la idiosincrasia mexicana. En esta obra el autor sefiala que
los programas educativos en México deben integrar en su contenido tematico y
curricular, los valores propios de la cultura que se ha heredado tanto de la
independencia nacional como de la lucha de la revolucion. Al mismo tiempo se debe
promover en los programas de educacion basica y media, aquellos valores que pueden
asegurar la unidad nacional y el respeto por los valores ancestrales de México y de la

humanidad.

El acervo bibliografico de Ernesto Meneses es tan abundante, que el estudio de
sus obras rebasa el proposito de este estudio de investigacion. El analisis que se realizo
de su obra, para este proposito, se centr6 de forma particular en una, que se considera

central y en relacion directa con el objetivo de esta investigacion: Tendencias

*Vid. Pablo Latapi, Educacion nacional y opinién publica. p. 194.

® Pablo Latapi, Politica educativa y valores nacionales. Prélogo de Julio Scherer Garcia, pp 100-120.
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educativas oficiales en México, en este libro Meneses aporta elementos valiosos para
el andlisis del tema en cuestion. Se ha consultado esta obra para el periodo del gobierno
de cardenas y para el régimen posterior de Avila Camacho, motivo de esta
investigacion. En este estudio de la educacion en México, Meneses ofrece incalculable

riqueza historica y conceptual por las siguientes razones:

ePor los elementos que se dieron durante la evolucion y desarrollo de la
reforma del articulo tercero constitucional en el gobierno de Cérdenas, y su
consecuente reforma socialista. Evalla y resefia de manera muy amplia, como se
comportaron los distintos actores sociales y politicos en la realizacion e
implantacion de dicha reforma, antes de 1934 y durante su ejercicio de gobierno.

oEl Dr. Meneses reporta la gestion del Lic. Narciso Bassols al frente de la
SEP durante el régimen del presidente Abelardo Rodriguez, en Septiembre 5 de
1932 a mayo de 1934. Ademas hace referencia a los conflictos que vivio la SEP
con el magisterio en el periodo previo a 1940 y la fundacion del sindicato de
maestros de la educacion en México, el SNTE.

ePor los antecedentes del proyecto educativo de 1942-46, ya que relata la
aportacion fundamental del profesor José Vasconcelos, su doctrina, su legado
educativo a cargo de la Secretaria de Educacion Publica. Ademés analiza y
refiere con muchos detalles la colaboracion que tuvo Jaime Torres Bodet al
frente de la Secretaria y su colaboracion para la realizacion de la reforma del
articulo tercero constitucional al final del gobierno de Avila Camacho.

oEl tratamiento que brinda la evaluacion politica y pedagogica, el analisis
de los planes y las leyes reglamentarias que precedieron a la reforma de articulo

3° constitucional en diciembre de 1934 y después en la reforma de 1946.

El siguiente libro del Dr. Meneses, Las ensefianzas de la historia de la educacién
en México.” Este trabajo de investigacion del Dr. Meneses auxilia ésta investigacion

especialmente en lo referente a los diversos proyectos educativos que se realizaron

® Ernesto Meneses, Tendencias educativas oficiales en México, 1934-1964: la problematica de la
educacion mexicana durante el régimen cardenista y los cuatro regimenes subsiguientes, pp. 140-188.

" Ernesto Meneses, Las Ensefianzas de la Historia de la educacién en México, p.172.
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durante los periodos histéricos ahi mencionados, pues su analisis y revision
historiogréfica rompe con la rigida l6gica que imponen las prioridades y necesidades
sexenales, a la vez que ofrece la posibilidad de enfocar el &mbito educativo partiendo de
diferentes perspectivas. La amplitud tematica de la obra funge como marco propicio
para que se den cita tanto proyectos como leyes, tanto planes de estudio como doctrinas
educativas, la creacion tanto las Universidades Tecnologicas como el Programa
Compensatorio para abatir el rezago educativo en México en los distintos sexenios. No
obstante esta diversidad tematica, la obra encuentra su columna vertebral en los
capitulos relativos a los cambios en los proyectos educativos, las diversas redacciones
del articulo 3o. constitucional, que apoyan la tematica de esta tesis, asi como las
doctrinas educativas, la formacion en valores morales y los medios de comunicacion y

la educacion.

De igual manera se observan en la obra temas recurrentes, como las decisiones
en materia educativa que han sido tomadas por razones politicas o los numerosos
cambios que han tenido lugar en la Secretaria del ramo, la obra del doctor Meneses se
concentra en los problemas y temas medulares del sistema educativo que se desatan con
fuerza en este fin de milenio: el cada vez mayor papel que los medios de comunicacion
desempefian a pesar de los infructuosos intentos del sistema educativo de “aprovechar
las caracteristicas de los medios de comunicacion: llegar a las masas y ser rapidos, para

lograr una ensefianza intencional” 8

Otro aspecto digno de subrayar de esta obra tan fundamental, en el anélisis de la
historia de la educacion en México, es la manera como el Dr. Meneses aborda la
necesidad de que en medio de un entorno social que se caracteriza cada vez mas por el
escepticismo, el relativismo y el desencanto posmodernos, se proporcione a los alumnos
de educacion basica una sélida formacion acompariada de una profundizacion por parte
de los maestros en “los problemas de la educacién valoral y moral” ° y la lucha contra el
analfabetismo y lo mucho que queda por hacer, asi lo refiere en una parte de su obra:

“baste recordar todavia a los seis millones de analfabetos de quince afios 0 méas y los

8 Ibidem.

% Ibidem, p. 96.
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treinta millones de alumnos carentes de educacion basica™° Por estos datos y otros, que
por su claridad expositiva y eficiencia explicativa resultan los capitulos dedicados a la
educacion inicial, especial y para adultos, y la critica a las escuelas normales y al
magisterio corporativamente organizado. No pueden dejarse de lado, desde luego, temas
como los planes de estudio, los libros de texto y la gratuidad de la educacion, temas que
tienen que ver en forma clara con esta investigacion, pero por razones de espacio, no se
profundizan maés. Esta obra invita a la reflexién y profundizacion a los temas
fundamentales de la educacién en México con una vision critica y al mismo tiempo
madura y experta de uno de los mas connotados historiadores de la educacién en
México.

En el mismo sentido de la temética de la educacion nacional, se encontr6 la obra
de Carlos Mufioz 1zquierdo, Reflexiones sobre la justicia en educacion.'* En este trabajo
del autor se recopila la relacion entre la educacion y la desigualdad de oportunidades
que tienen aquellos que no pueden acceder a la escuela en su nivel basico, como la
escuela primaria y la secundaria, que fueron prioridad en los gobiernos pasados y siguen
siendo en los actuales. Por ello este analisis tiene una influencia decisiva en el tema de
esta investigacion, pues toca el punto clave de la relacion entre la periferia en
Atlacomulco y el centro, dominado por las politicas dictadas por la Secretaria de
Educacion Publica en México, en el periodo estudiado de 1940-46; estas politicas
culturales y educativas buscaban la Unidad Nacional a través de medios, como la
educacion y el abatimiento del rezago educativo y el ausentismo en las escuelas rurales,
entre otros.

Otra obra d Carlos Mufioz Izquierdo Tres hipétesis acerca de la contribucién de
la educacion superior al desarrollo.*? En esta el autor enriquece esta investigacion, ya
que, de manera indirecta, comenta que el Dr. Latapi ha realizado aportaciones muy
significativas al analisis y evaluacion de los programas y proyectos educativos en

México que han pretendido disminuir las diferencias sociales y combatir la pobreza en

19 |bidem, p. 103.

11 Carlos Mufioz Izquierdo, Reflexiones sobre la justicia en educacién, Revista latinoamericana de
Educacién, 1997.

12 Carlos Mufioz Izquierdo, Tres hipétesis acerca de la contribucién de la educacién superior al desarrollo,
en Sylvia Ortega Salazar Sylvia, David E Lorey, coord., Crisis y cambio de la educacién superior en
México.
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regiones lejanas del centro de México mediante el desarrollo de la educacién rural. Las

diferencias entre lo urbano y lo rural son abordadas por el autor en este articulo.

La siguiente obra consultada de Solana, Fernando, Cardiel Reyes, Raul y Bolafos,
Raul, Historia de la educacién puablica en México,™® es un trabajo que ayuda
principalmente a analizar los numerosos y diferentes problemas que afrontaron los
gobiernos mexicanos después de la Revolucion; se realiza una resefia de la creacion de
la Secretaria de Educacion Publica, y como la escuela que surgio de la Revolucion
cumplio algunas de las demandas pendientes de realizacion en las zonas rurales de
México. En el libro se muestran algunas discusiones que se presentaron en el periodo
previo a la discusion y aprobacion del proyecto de educacion socialista, se comentan
en forma amplia las campafias de alfabetizacion que se promovieron en el gobierno de
Avila Camacho, por el secretario Jaime torres Bodet y, finalmente, los desarrollos y

avances en materia educativa en el periodo de estudio de esta investigacion.

El trabajo Josefina Zoraida Vazquez, es muy valioso para el estudio de la
educacion en el Estado de México. La extensa obra de la autora constituye un pilar
fundamental de esta investigacion. En su obra Nacionalismo y educacién en México,**
presenta y valora la presencia del nacionalismo en la educacion y la ensefianza.
Considera cémo la educacion ha estado al servicio de proyectos politicos y revisa los
conflictos entre tradicion y modernidad, conceptos claves que apuntalaban la bdsqueda
de la unidad nacional por medio de la educacion, y considera que solo con la unidad a
través de la educacion se puede construir un México mejor para todos, lo cual abona

positivamente al tema de la presente investigacion.™

La obra de Valentina Torres Septién, particularmente su estudio sobre
Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet,'®constituye una aportacién muy valiosa

para contextualizar el pensamiento de este Secretario de la SEP, quien imprimié a la

3 Fernando Solana, Raul Cardiel Reyes y Ral Bolafios, Historia de la educacién publica en México.
! Josefina Zoraida Vazquez, Nacionalismo y Educacion en México, pp.228-230.
> I1dem.

'6Jaime Torres Bodet, Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, Antologia de Valentina Torres
Septién, p.157.
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educacion en México una nueva vision y un ideal nacional que ayudaria a la
conformacién y consolidacién del proyecto nacional. *” Cabe destacar en el conjunto de
esta obra, el “Plan de Once afios”, en el que ubica los lineamientos y escollos para la
realizacion de ese plan que cre0 y disefio Torres Bodet. Ahi mismo comenta la autora,
que Torres Bodet expresaba: “El valor de cualquier plan de expansion de la educacion
primaria dependia de la seriedad con que se enfoque la preparacion de los maestros
llamados a ejecutarlo.”*® Y en ese mismo contexto, expresaba el secretario que, para
obtener éxito en el plan de mejoramiento de la educacion primaria, habia que preparar a
un ejército de docentes. Para cumplir este objetivo cred cuatro centros regionales de
ensefianza normal, y logro el robustecimiento de las escuelas normales rurales que ya
existian, asimismo amplié los servicios del Instituto Federal de Capacitacion del
magisterio, logrando con esto aumentar la preparacion del profesorado en todo el pais.
Asi confesaba que “Lo que se invierta en éstas labores -y no solamente en dinero, sino
en cuidado respecto a la seleccion del personal directivo, de los maestros y de los
alumnos- contribuira incuestionablemente a la promocion cultural de México.”

Estas obras que se han analizado en este primer apartado del capitulo en
referencia, ilustran la preocupacion de los investigadores en este campo para clarificar y

profundizar este tema importante en la historia de la educacion en México.
1.2. Laescuela, la educacion y el magisterio.

El segundo aspecto que se integra aqui, tiene que ver con la revision de las
siguientes obras, que reportan la relacion entre la escuela y el profesorado el cual se
hacia cargo del contenido de los programas que se impartia en las aulas por medio del
magisterio, adscrito a las distintas regiones del pais. Obras tematicas en relacion a la
federalizacion y centralizacién de la ensefianza, asi como la creaciéon del SNTE y los
cambios de politica educativa como Unidad Nacional en los sexenios que reportan los

diferentes autores. Estos temas tienen relacion con los puntos basicos de esta tesis.

7 Ibidem.

18 Cfr., Jaime Torres Bodet, Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, Antologia de Valentina
Torres Septién, pp. 77-94.

¥ 1dem.
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Alberto Arnaut, en su libro La federalizacién educativa en México,”® se constituye
en un referente importante para el analisis del tema de esta investigacion. Arnaut en esta
obra reporta la relacién con el sindicato de maestros, la cual fue dificil y complicada.
Comenta en forma completa el problema de la federalizacion educativa y aborda los
intentos de la centralizacion de la educacion, en el periodo de Octavio Véjar, asimismo
se reporta la creacion del SNTE en 1943 en el gobierno de Avila Camacho. El objetivo
de la formacion del sindicato era contener las agrupaciones de los profesores que ya
estaban afiliados por todo el pais a sindicatos regionales o estatales, para defender sus
conquistas por mejores condiciones salariales y de promocién como trabajadores de la
educacion. Esta agrupacion del SNTE se convirtio muy pronto en el érgano interlocutor
del Estado mexicano, asi comenta Alberto Arnaut:

La formacién del sindicalismo magisterial Mexicano fue de la mano de un vasto proceso
de centralizacion y expansion centralizada del sistema de educacion primaria. Lo fue, no sélo por
el hecho de que los maestros primarios federales fueron los pioneros en la lucha por la
federalizacién (entendida como centralizacion), sino también por el hecho de que los maestros
primarios municipales y estatales se organizaron bajo el liderazgo del magisterio federal en los
estados y, al mismo tiempo, para resistir u oponerse a los sucesivos proyectos de formacion de

una organizacion nacional de maestros dominada por los maestros federales. 2

El Sindicato contribuyd a la expansion y centralizacién administrativa y educativa
de la SEP.? Su aportacion sobre la profesionalizacion de los maestros, sus formas de

capacitacion y su relacion con el Estado sera igualmente ilustrativa en este periodo.?®

En esta misma linea, se analiza la obra de Loyo Bravo Engracia, Los mecanismos
de la federalizacién educativa 1921-1940.% Presenta los laberintos de la federalizacién

(entendida como centralizacion) de maestros que estaban al servicio del estado. Y

20 Cfr. Alberto Arnaut, La federalizacion educativa en México, historia del debate sobre centralizacion y
la descentralizacion educativa, 1889-1994, pp. 100-130.

2L 1dem.
2 |1dem.

% Alberto Arnaut, Historia de una profesion. Los maestros de educacién Primaria En México, 1887-
1994, p. 120.

2 Engracia Loyo Bravo, Los mecanismos de la federalizacion educativa, 1921-1940.
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realiza un exhaustivo analisis de las relaciones entre el patron, que era el gobierno y las
diferentes agrupaciones estatales que pretendian defender sus intereses y mejorar sus
condiciones laborales. Por otro lado a propoésito de la educacién socialista, la autora
aborda en el capitulo “La educacién del pueblo”®® la enorme resistencia que
presentaron la Iglesia y amplios sectores de la sociedad a la interpretacion del articulo
Tercero de la Constitucion, sobre lo que debia entenderse por una educacién laica o
socialista, respectivamente. Hay sin duda en este periodo una ideologia que otorga un
papel relevante a la educacion, se considera parte del proyecto que marca la diferencia
con el porfirismo y constituye una alternativa para el desarrollo. En este sentido hay
muchas similitudes con los afios posteriores a la Independencia, en que el optimismo
por el futuro hacia, no obstante las precariedades, se queria sofiar con grandes

proyectos.

El tema sobre la educacion socialista, es ilustrado por estas autoras, Quintanilla,
Susana y Mary Kay Vaughan, en su libro Escuela y Sociedad en el periodo Cardenista,
Estas dos autoras son fundamentales para el estudio del periodo Cardenista. Aqui se
presentan los debates que han surgido en torno al tema de la educacién socialista en
México, se relatan los problemas para su implantacion, asi como la critica a ese modelo
que no estaba bien planteado por el Estado y por otro lado, era poco entendido por las
bases de los profesores rurales, y no respondia del todo, a las demandas sociales. Su
problematica ante la Iglesia y la sociedad de padres de familia. En un ensayo que figura
en esta obra, Mary Kay VAughan presenta el cambio ideol6gico en la politica educativa
de la SEP, sus programas Yy libros de texto entre 1921 y 1940, todo lo cual constituye un

antecedente imprescindible en relacién con esta investigacion.?®

Mary Kay VAughan, La politica cultural en la Revolucion, maestros campesinos
y escuelas en México, 1930-1934, 2001. Este trabajo ha orientado esta investigacion en
cuanto que hace hincapié en las acciones de los maestros en las escuelas rurales, de los
reportes de los inspectores y de su contacto con la vida de las comunidades. Esto se ha

cuidado en el objetivo de esta investigacion, al revisar las politicas educativas dictadas

% Vid. Engracia Loyo Bravo, en Dorothy Tanck de Estrada, (cord). Historia minima. La educacion en
México.

% Sysana Quintanilla y Mary Kay Vaughan, Escuela y Sociedad en el periodo Cardenista, pp. 47-1086,
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por el gobierno de Avila Camacho en relacion a la vida de las comunidades rurales y la
presencia de los maestros e inspectores en la comunidad de Atlacomulco. Estas politicas
educativas se orientan por la politica de “Unidad Nacional” que se dict6 en este sexenio.
La autora menciona en su trabajo la relacién en importancia de las politicas culturales
practicadas por los sectores menos favorecidos de la poblacion, en la construccion del
nuevo Estado nacional, después de la Revolucion. Vaughan se ha convertido en un
referente basico de esta investigacion, pues en su trabajo abre un horizonte a la
investigacion para profundizar en las facetas de la historia social y cultural de México,
en los distintos periodos analizados después de la revolucion. Su orientacion histérica
social esta sustentada en la posicion pos-revisionista, la cual sostiene que el Estado
hegemonico posrevolucionario no era un Estado avasallador en el cual los grupos
subalternos no tuvieron ninguna influencia. Mas bien el Estado fue disuelto con la
revolucion y se tuvo que construir uno nuevo en las tres décadas siguientes, para ello los
grupos subalternos jugaron un papel fundamental en la formacién del nuevo Estado
nacional y moderno. Los grupos sociales de campesinos, obreros y ejidatarios jugaron
un papel importante en esa negociacion para llegar a instaurar un nuevo estado nacional

sustentado en las bases del progreso y de la justicia social.’

Para fines de esta investigacion, en cuanto a la aportacién de los profesores
rurales, Mary Kay Vaughan en su libro se examinan las escuelas rurales en las cuales
durante los afios treinta, los dirigentes del gobierno de la Republica, los maestros de
provincia, y hombres, mujeres y nifios de los campos se unieron para forjar una cultura

nacional.

La autora analiza el lenguaje que utilizaron estos actores sociales y se pregunta
(Como se forjo este lenguaje?, y responde que “solo puede descubrirse si se examina la
negociacion entre los principales actores estatales, regionales y locales por definiciones
de nacion y de comunidad, de cultura y de modernidad, de ciudadania y de historia, este

fue el teatro dinamico, compuesto por tres niveles de formacién cultural: la formacién

2" Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucién, maestros campesinos y escuelas en México,
1930-40, p. 45.
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cultural posrevolucionaria, la interaccion de los actores sociales y las pugnas regionales

y locales que alteraron la politica nacional y las construcciones culturales.”?

En este sentido y por estos conceptos culturales de la relacidn entre la periferia y
el gobierno central, la investigacion de la Vaughan ha influido en el trabajo que ocupa a
este estudio, el cual se realiza en Atlacomulco, ya que éste también reporta la
interaccion de los actores locales, regionales con el gobierno central y estatal, buscando
la construccidon de una cultura de la unidad nacional mediante el trabajo de los

profesores rurales, quienes estaban en contacto con esta realidad de la cultura popular.

Marjoie, Becker, en su ensayo Black and White and Color: cardenismo and the
Search for a Campesino Ideology, % aborda la relacion entre los maestros federales y la
poblacion campesina en una comunidad de Michoacén. La autora sostiene que la vision
economicista y material de los maestros contrastaba con la de los campesinos quienes
consideraban la vida no s6lo como algo econémico, sino como parte de un entretejido

de orden espiritual y social.
1.3. La educacion rural en el Estado de México

El tema de la educacién en el Estado de México, se ha investigado desde muy
diversos campos y periodos de la historia. Existen numerosas obras que abordan la
educacién desde distintos enfoques y topicos. El tema, objeto de esta disertacion, se
podria considerar como parte de la historia local y de la historia regional de la
educacion en el Estado de México. Algunos estudios abordan estos dos campos de la
historiografia en México, algunos se concentran en las escuelas primarias, tomando a
los actores principales de la escena, ya sea a los maestros y directores por un lado y a
los inspectores rurales por otro. Los alumnos se encuentran en el centro del estudio.

Es importante reconocer que incursionar en la historia de la educacién en el
Estado de México, es hallar un vasto y detallado conjunto de estudios a lo largo de

varias épocas, lo cual exhibe un dificil y sinuoso camino. Por esta razén, cualquier

%8 Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucion, maestros campesinos y escuelas en México,
1930-40, pp. 14-15.

2 Marjoie Becker, “Black and White and Color Cardenismo and the Search for a Campesinos Ideology”,
p. 110.
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esfuerzo en la revision de las obras sobre la educacion en el Estado de México habra de
concentrarse en un area limitada, tomando en cuenta las diferentes ofertas de temas y de

autores mas representativos.

Como esta investigacion se concentra en la historia social y local de la educacion,
la atencidn se ha centrado en los referentes educativos que tuvieron lugar en el periodo
de 1940 a 1946, en Atlacomulco; documentando la relacion entre el maestro y la

escuela rural a traves de las politicas educativas que se dictaron en este tiempo.

La revision de estas obras obedeci6 a la relacion con la politica educativa, bajo la
bandera politica, invocada por el presidente Avila Camacho como Unidad Nacional. De
manera complementaria se revisaron otras, que tienen que ver con la politica de la

educacion socialista y que sirven para contextualizar este tema.

En la perspectiva local, se encuentra la obra de Alicia Civera, en: La Escuela
Regional Campesina de Teneria, quien a través de los discursos y documentos registra
la vida de la Normal de profesores y la relacion de los alumnos de la escuela Secundaria
no.l de Toluca. Ahi se reporta como la normal rural de Teneria tenia concordancia
tedrica con la educacion socialista y con los principios del anlisis marxista y con el
socialismo préactico. El trabajo educativo de los alumnos debia tener contacto con la
realidad, y debia enfocarse al desarrollo de las comunidades rurales de acuerdo al
espiritu del compromiso socialista. Los alumnos debian aprender a labrar la tierra y
debian ensefiar los principios basicos de la convivencia social, con el fin de mejorar las
condiciones de los campesinos en la higiene y la salud, atendiendo las necesidades

basicas de los mas marginados de los pueblos y rancherias.

En cuanto a las escuelas de educacién basica Juan Alfonseca, en su obra “Escuela
y Sociedad en los distritos de Texcoco y Chalco, 1923-1940"*° el autor acerca al lector
para descubrir la relacién que se da entre la escuela y la sociedad, en los afios de 1923 a
1940, particularmente sefialando el estudio de dos distritos el de Texcoco y Chalco

respectivamente. Se considera que la contribucion de las escuelas primarias en la

% juan Alfonseca, Escuela y sociedad en los distritos de Texcoco y Chalco, 1923-1940, pp. 120-140.
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promocion de la cultura y al crecimiento de la sociedad es fundamental, ya que a partir
del trabajo en las aulas se gestaba una nueva sociedad para los tiempos
posrevolucionarios. A escala municipal se han trabajado estudios por Milada Bazant
sobre las academias pedagdgicas de Chalco.®! Otros estudios locales como el de Alicia
Civera en Malinalco y Tenancingo y el de Hernandez Rodriguez, Rosaura realizado en
la comunidad de Ozumba, en el Estado de México, donde refiere las costumbres

populares en relacion con la educacion de la escuela rural.*

En relacion con la historia local, otros estudios que se han concentrado en una
determinada region del Estado de México, reportando la vida de las escuelas rurales y
los maestros, en los distritos y regiones importantes del Estado de México, més alla del
Valle de México. Asi puede mencionarse la obra de Juan Alfonseca, “La educacion

%y la de Carmen Gutiérrez Gardufio

socialista en la region de los lagos y los volcanes
sobre el distrito de Temascaltepec.** Esta Gltima obra se concentra en profundizar el
periodo de Porfirio Diaz y se consignan los avances de la educacion en esta region del

Estado de México.

Finalmente, otros estudios que presentan los avances de la historiografia en los
noventas incorporan los estudios de diversos actores, en relacion al tema de la mujer.
Maria del Carmen ** y Maria Eugenia®® autoras que han investigado los roles y el papel
de la mujer en el estado de México y su relacién con la educacion rural. Asimismo, los

estudios sobre la infancia y las familias en los pueblos donde la escuela tiene un papel

3! Milada Bazant, “Las academias pedagdgicas en Chalco 1876-1910" en Hernandez, Rosaura Valle de
Chalco Solidaridad, Zinacantepec

%2 Rosaura Hernandez Rodriguez (Coord), Ozumba, Zinacantepec.

% Alicia Civera Cerecedo, (Coord.), Experiencias educativas en el Estado de México. Un recorrido
histérico.

% Marfa del Carmen Gutiérrez Gardufio, “La educacion en el Distrito de Temascaltepec durante el
Porfiriato.

% |1dem.

% Marfa Eugenia Luna Garcia, La encrucijada de la educacion femenina: las escuelas mixtas en el
Estado de México, 1890-1907.
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fundamental con los escritos de Padilla y Escalante,*’ y la relacién con los inspectores y

otros actores en relacion a la escuela rural, como los indigenas.

Se revisaron algunas obras de Alicia Civera Cerecedo por la relacién que guardan
con esta investigacion, y porque es una experta en temas de educacién en el Estado de
Meéxico. La primera obra que se consultd con este fin es su tesis de maestria, el tema
que aborda esta relacionado con los afios de la educacion socialista en México, bajo el
gobierno de Cardenas. En su obra trabaja las escuelas regionales campesinas, como
instrumento fundamental de la transformacion del campo y con particular enfoque la
escuela Regional Campesina de Teneria, en el Estado de México. En esta ultima
reconoce y consigna las aportaciones que realiz6 esta escuela normal en la region, con
el objetivo de transformar el medio rural por medio de su Mision Cultural, no sélo con
los nifios en la escuela sino también con los campesinos: a este propdsito, menciona que
las Normales Regionales se convirtieron “en una agencia de progreso en la region donde
actuaban”.*®

En esta obra se destacan aportaciones importantes que realizaron las normales
rurales en los afios de la educacion socialista, y que de alguna manera coinciden con las
acciones que se identificaron en los afios posteriores en Atlacomulco Estado de México,
actividades que los maestros desempefiaron en las zonas rurales con la intencion de
acercar el progreso y la cultura a los pueblos. Civera destaca en su obra que las
normales rurales fomentaron el trabajo en las comunidades rurales a través del
cooperativismo, y menciona que por medio de estas labores, las normales rurales
ayudaron a erradicar la ignorancia de los campesinos y la emancipacion de sus ataduras
culturales. * La aportacion de esta investigadora es crucial para el campo de la

educacion en el Estado de México.

%7 Antonio Padilla Arroyo, y Carlos Escalante Fernandez, La infancia, la familia y la escuela en México a
finales del siglo XIX.

%Alicia Civera, La educacion socialista en la escuela regional campesina de teneria, Estado de
México, 1933-1935, p. 29.

% Alicia Civera, La educacion socialista en la escuela regional campesina de teneria, Estado de
México, 1933-1935, p. 64, aqui la investigadora sefiala que los alumnos de la escuela se organizan en
forma cooperativa para emancipar y redimir al débil espiritual y materialmente y que la unién hace
posible el trabajo més extensivo

24



En su libro: “La escuela como opcion de vida”, la autora profundiza en el tema de
las escuelas rurales. Reporta en su obra entre otros puntos: las promesas de mejora y
desarrollo que la escuela ofrecia a los campesinos, con sus précticas agricolas y el
compromiso con los habitantes de las rancherias, de esta forma los alumnos y los
maestros normalistas construian la comunidad rural con su labor de cada dia. El papel
del docente en el periodo socialista, se convirtid en estos afios no sélo en un maestro
que ensefiaba dentro del aula sino como un apostol y redentor de las masas campesinas,
como lo comenta en el capitulo cuatro®®. Ahi mismo reconoce el papel del maestro rural,
el cual debia formar la conciencia de clase para la juventud rural y “que la vida escolar
rural se realice a semejanza de su medio, preparando a la juventud en beneficio de los

. . 41
intereses colectivos.”

En este mismo libro se analizan especialmente cuatro ejes importantes en la
formacion de los maestros normalistas rurales entre 1921 y 1945. La obra es muy
importante para esta investigacion en referencia al afio de 1940, pues ilustra el papel que
tuvieron las escuelas como opcion de vida y desarrollo para los sectores marginados del
pais. Ademas se muestra en este capitulo, una fotografia donde se observa a unos
campesinos trabajando en forma cooperativa, la cual ilustra como en aquellos afios se
motivaba a los normalistas en la creencia y confianza que la educacion socialista era el

camino para el progreso de los pueblos y las comunidades rurales.*?

En la siguiente obra, de Alicia Civera: “Experiencias educativas en el estado de
México, un recorrido historico” la autora, conduce al lector a través de un paseo a través
de distintas épocas de la educacién en el Estado de México. En ésta se abordan temas de
la vida del municipio, de politicas y voces, asi como de la mistica y del progreso, del
mismo modo se mencionan los valores contenidos y ensefiados en la escuela socialista.
De los libros escolares y las formas de leer. Para este estudio, se ha revisado una parte

del libro con el titulo “Desde el archivo escolar: una historia de la Escuela Secundaria

0 vid. Alicia Civera Cerecedo, La escuela como opcién de vida: la formacién de maestros normalistas
rurales en México, pp. 123-150.

* 1dem, p. 160.

*2 |dem, p. 180.
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niamero Uno de Toluca” escrito particularmente por la misma autora, ya que el resto de

los titulos se presentan autores diversos.*®

En este capitulo se sefiala a propdsito de la Escuela Secundaria nimero Uno, que
el gobierno del presidente Avila Camacho (1940-46) buscaba la Unidad Nacional y el
desarrollo econémico, después de haber recibido el gobierno de manos del presidente
Cérdenas con muchas facturas pendientes, tanto en lo social como en lo econdémico y
sobre todo en la educacion.** Ahi se sefiala que su gobierno particularmente con Octavio
Véjar Vazquez, su segundo secretario, se inicié una persecucién de los comunistas al
interior de la SEP, y al mismo tiempo se buscé la unificacion magisterial.> En estos
renglones la autora sefiala la obra conciliadora del Jaime Torres Bodet cuando estuvo al
frente de la SEP entre el gobierno y el sector magisterial: “se buscaba fomentar el
desarrollo cultural integro de los educandos dentro de la convivencia social, la

conviccion democratica y la confraternidad humana”.*®

Ahi mismo se registra el trabajo de Jaime Torres Bodet al promover la reforma del
Articulo Tercero constitucional que fue aprobada en 1946, bajo el gobierno del Avila
Camacho. Se comenta lineas mas adelante, que para la educacion en las secundarias y
en las preparatorias se puso el acento en la practica, y el entrenamiento de los alumnos
estaba orientado principalmente para el trabajo, ahi se mencionan las nuevas practicas
educativas: “con esta intencion y mirando hacia el despegue econémico del pais, se dio
mayor importancia a las précticas de talleres y aquellas disciplinas que prepararan al
alumno para participar en la produccién”.*’ Esta obra aporta sefialamientos muy
particulares de la historia local de Toluca y de los niveles educativos en este periodo de

Avila Camacho.

* Vid. Alicia Civera Cerecedo, Experiencias educativas en el Estado de México un recorrido histérico.
* Ibidem, pp. 451-56.

** |dem.

“® |bidem, p. 458.

*" Ibidem, p. 465.
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En la siguiente obra “Crisis politica y reforma educativa: el Estado de México,
1934-1940”,% 1a doctora Civera aborda el escenario regional y los actores locales ante
la reforma educativa promovida por el Presidente Cardenas hasta el momento justo
antes del cambio de orientacion educativa, promovida por el primer secretario de la SEP
de Avila Camacho, el Lic. Octavio Véjar quien promovié la educacion popular y la
educacion de la unidad.*® Del mismo modo la doctora analiza la aportacion del trabajo
de los profesores rurales a traves de las misiones culturales mediante su ensayo “Del

calzén de manta al overol: la misién cultural de Teneria, Estado de México, en 1934,

En el libro, Gobierno del Estado de México, 150 afios de la educacion en el
Estado de México, se revisa la historia del periodo comprendido alrededor de 1940 a
través del capitulo “El sistema educativo actual, Quinta Parte: 1940-1970”. En éste se
abordan varios problemas, como la tarea educativa en el Estado durante la década de los
afios cuarenta asi como la situacion del magisterio con sus demandas sociales y
gremiales. Se revisan los problemas regionales y el cambio de gobernador en marzo de
1942. Se evalla la historia estatal con su desorden tanto en la administracion publica
como en sus politicas de educacidn, la obra de reordenamiento y la solucion al problema
educativo en el estado. Es ilustrativo este capitulo, pues da cuenta de las luchas
gremiales del magisterio en el estado de México y se reporta el impacto social de los
reclamos del sector magisterial a causa de las limitaciones econdémicas y su
organizacion mediante los organismos estatales de educacién para cumplir los
lineamientos del Plan Nacional.>

Jerez Talavera, Humberto, Los grandes hitos de la educacién en México y la
formacion de los maestros. En este trabajo, Jerez Talavera trata la capacitacion de los

maestros como estrategia para el logro de una politica educativa eficaz en este

*8 \id. Alicia Civera Cerecedo, Crisis politica y reforma educativa: el Estado de México, 1934-1940, en
Quintanilla, Susana y Mary Kay Vaughan (Coords.), Escuela y sociedad en el periodo cardenista,
México.

* Vid. Susana Quintanilla, y Mary Kay Vaughan, Escuela y Sociedad en el periodo Cardenista, pp. 111-
158.

*% |dem, pp. 251-277.

%L vid. Gobierno del Estado de México, 150 afios de la educacion en el Estado de México.
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periodo;* por otro lado, reporta la profundizacion de los problemas educativos en el
Estado de México. Por otro lado, Eugenio Martinez, en su obra, Politica educativa en el
Estado de Meéxico: 1910-1950, desarrolla en forma clara y objetiva la problemética que
se vivio en el Estado de México ante la implantacion de la politica federal de educacién
y con la cual el magisterio de este estado no estaba de acuerdo y ahi se consignan datos
y los discursos con los que los maestros expresaban su descontento. >

Una obra que es imprescindible y fundamental para esta investigacion ha sido el
trabajo continuo y constante de Luz Elena Galvan. Su libro Los maestros y la educacion
pUblica en México®*, es fundamental. En esta obra existen varios capitulos que han dado
un gran aporte a la investigacion. Uno de ellos, se ubica en la década de 1920 a 1940 y
aborda el tema del papel del maestro y la relacién que habia en la distribucion de los
profesores en el Distrito Federal y en los estados. Se presentan en sus paginas
presupuestos destinados a la educacion resaltando las diferencias en toda la republica
mexicana. Son interesantes los datos relativos a los afios previos al periodo de 1940,
donde se reportan los porcentajes relativos al aumento y disminucion de los salarios
antes y durante el gobierno de Avila Camacho. Es digno de subrayar el cuidado que
tiene la autora en sus escritos, al consignar los detalles de la historia local asi como las
historias de vida de los maestros en sus comunidades y la forma como contribuyeron a
la transformacién de su entorno social. Ahi se muestra la aportacion de los docentes en
la transformacién de la normal de maestros en el Distrito Federal, asi como la vida
cotidiana que maestras y maestros de Monclova, Coahuila y otras entidades estatales
desempefiaron en relacion con el trabajo del magisterio y las obras de formacion
agricola que realizaban. También menciona la labor de promocion social en las
comunidades y en las escuelas rurales de cada region. En sus paginas se encuentran
datos concretos de los sueldos que los maestros percibian de acuerdo a su labor y

expresa las diferencias que existieron entre los profesores urbanos y los rurales.

°2 Vid. Humberto Jerez Talavera, Los grandes hitos de la educacién en México y la formacién de los
maestros.

>3 Vid. Eugenio Martinez, Politica educativa en el Estado de México: 1910-1950.

> Luz Elena Galvan, Los maestros y la educacién publica en México, pp. 200-239.
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En un capitulo méas adelante de esta obra, la autora, sefiala detalles de la historia
local como una historia viva; ya que a través de su labor historiogréafica desentrafia las
historias locales hurgando en los archivos municipales, desempolvando las actas y
documentos de profesores y maestras que con su contribucion docente y social crearon
un mosaico de experiencias en las escuelas rurales particularmente en la zona
mazahua.>® Y més adelante, reporta la enorme riqueza que aportd esta labor educativa
para el desarrollo econémico vy la cristalizacion de dos instituciones en los pueblos y
rancherias: una, las escuelas regionales campesinas y otro, los centros de educacion de

las zonas indigenas.*®

Otra autora clave en esta revision de autores, es Josefina Zoraida Vazquez, quien
sefiala detalles importantes y significativos para esta investigacion, como el impacto de
la educacidn socialista en las rancherias y pueblos del Estado de México, en una de sus
obras: Ensayos sobre Historia de la Educacion en México. En el altimo capitulo de su
libro contribuye a enriquecer nuestro analisis de la educacion en México. Ahi remarca
algunos aspectos importantes acerca de la educacion revolucionaria, en el tiempo de
Calles, y después en el gobierno de Lézaro Céardenas.>’ Particularmente se sefiala la
importancia de su analisis sobre la Reforma del articulo 3° Constitucional sobre la
educacién en el periodo cardenista, donde hace hincapié en el compromiso social que
esta vision incluyo en las normales y su efecto directo en las escuelas rurales que

incidian en el cambio de la vida de los campesinos.

La siguiente obra de Josefina Zoraida VVazquez, La educacion en la Historia de
México, donde describe los distintos periodos que ha atravesado la educacion en
México, y realiza una evaluacién y puntualizacién dedicada y minuciosa de los

problemas y soluciones que se han dado en la educacion.

**Vid. Luz Elena Galvén, Los maestros y la educacion publica en México, pp. 200-239.

% |dem, p.265.

> Vid. Josefina Zoraida VVazquez, Ensayos sobre historia de la educacién en México.

29



El trabajo de Josefina Zoraida VVazquez, Nacionalismo y educacién en México,*®
muestra el proceso deliberado de convertir el mosaico humano que habitaba el territorio
de la nueva Espafia en un Estado Nacion. Interesa esta obra para efectos de esta
investigacion, porque el periodo que comprende en las dos Gltimas partes del libro son
significativas, pues estudia la educacion socialista y la Ensefianza de la Historia de 1917
a 1940, capitulos que son muy ilustrativos y de gran respaldo para esta investigacion.
Finalmente el capitulo V final lleva el titulo de “Nuevamente en busca de la Unidad”
que es parte fundamental de este estudio. Se inicia el estudio en 1940 y culmina dentro
del periodo llamado desarrollo estabilizador. Por ello ha sido de gran ayuda y

fundamento para esta investigacion.

Ademas es interesante el enfoque que da su resefia de la historia logrando la
relacién perfecta entre educacién y nacionalismo, pues se concentra en valores
nacionales. Realiza la evaluaciéon de la educacién, a través del tiempo y del espacio,
como una “institucionalizacion”" del proceso de socializacion que, independientemente
de la educacion formal, se da en toda sociedad; esto es, la relacion estrechisima que
existe entre la cultura, entendida como los valores, creencias, tradiciones, formas de
vida y la forma como esta cultura es transmitida, ya sea en la escuela, en las
instituciones sociales mayores o0 a partir del nucleo béasico de la familia. Asi, a pesar de
encontrar diferencias en las concepciones religiosas, ideoldgicas, politicas y aun
sociales y culturales, siempre persisten una serie de elementos comunes que le dan
cohesion e integridad a la propia cultura. Tal es el caso del nacionalismo, la busqueda
de lideres o héroes, la exaltacion del patriotismo y otras manifestaciones que derivan de
la ideologia dominante para mantener a una cultura cohesionada. De esta forma esta

obra aporta elementos fundamentales para esta investigacion.

Otra obra que se ha revisado en relacion a este tema, de Mufioz Izquierdo: Origen
y consecuencias de las desigualdades educativas.*® El autor de este trabajo se centra en
problemas educativos relacionados con Ameérica Latina, por lo cual no se relaciona

directamente con esta investigacion, pero de algin modo el tema de desigualdad y

%8 Josefina Zoraida Vazquez, Nacionalismo y educacion en México, pp. 120-135.

> Vid. Carlos Mufioz Izquierdo, Origen y consecuencias de las desigualdades educativas, pp. 140-180.
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sobre todo por el periodo que abordan estos estudios, puede aportar algunos elementos
de apoyo para este estudio. Llamd la atencidn revisar la obra porque de algin modo
afronta las facturas pendientes de la Revolucion de 1910 en relacion a la educacion.
Ademas se conecta con el trabajo de esta tesis, pues ilustra y ejemplifica el tema de las
desigualdades y la pobreza en que vivian los profesores rurales, en las rancherias del
municipio de Atlacomulco. Se expresa la desigualdad de oportunidades que tenian los
nifios de estas rancherias, en comparacion con las oportunidades de los nifios en las

zonas urbanas.

Las obras de Carlos Escalante son variadas. Se revisé el libro Mazahuas,
campesinos y maestros. Practicas de escritura, tierras y escuelas en la historia de
Jocotitlan, Estado de México (1879-1940)%°. En este se abordan dos capitulos que tienen
coincidencia con el ambito temporal de esta investigacion, en uno de ellos menciona la
situacion de las escuelas rurales en la zona de Jocotitldn, Estado de Meéxico. La
coincidencia y cercania con este estudio, tiene que ver con el aspecto local y la riqueza
cultural y educativa de un municipio como el que se trabaja en este estudio,
particularmente en el periodo previo a 1940. Ahi se contextualizan aspectos sociales y
educativos de la comunidad de Jocotitlan. Los datos de las escuelas rurales acerca de la
inscripcion, asistencia, festivales y trabajo en las rancherias asi como los niveles de
aprobacion de los alumnos, tienen semejanza con este estudio. También coincide en
cuanto al tema de las escuelas rurales del Occidente de Jocotitlan de 1880 a 1940. De
modo que el nivel tematico es semejante y aporta riqueza por los datos concretos que
ahi se consignan, por lo tanto la relacion es estrecha en cuanto a la vida de las

comunidades mencionadas en esta investigacion.

Otro aspecto de esta obra que guarda coincidencia con el estudio de esta tesis, es
que ahi el autor se ocupa de la relacion historica entre los sectores subalternos
constructores de una cultura local y escolar, para entender las formas de apropiacion en
la escuela de los factores externos. Ahi analiza los cambios y continuidades en los usos
locales de la escritura con los procesos de escolarizacion de acuerdo a los niveles de los

alumnos. Al mismo tiempo analiza y evalGa la influencia del mantenimiento de la

% Carlos Escalante Fernandez, Mazahuas, campesinos y maestros. Précticas de escritura, tierras y
escuelas en la historia de Jocotitlan, Estado de México (1879-1940).
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propiedad de la tierra como proceso historico. Pretende mostrar, desde una mirada
local, el proceso de escolarizacion en el municipio de Jocotitlan, ubicado al norte del
municipio que alberga en su territorio a mazahuas y a mestizos, y de esta manera
contribuir y profundizar en el conocimiento la historia de la educacion indigena de esta

region.

Los tres partes de las obras analizadas hasta aqui, dan cuenta de la riqueza cultural
e historiografica que se relaciona con el tema de este trabajo académico, a saber: los
trabajos que tienen que ver con la educacién en general y con la educacién nacional en
particular. Por altimo la educacion rural en el Estado de México, donde se han revisado
diferentes autores y autoras, que particularmente desde el Colegio mexiquense han
trabajado fuertemente y en forma muy consolidada en los Gltimos afios, para crear una

tradicion historiogréafica sobre la educacion en el Estado de México.

En las obras que se han revisado, existe una coincidencia con la presente
investigacion, pues las politicas educativas de la Unidad Nacional buscan apropiarse del
mensaje que era dictado desde la SEP a través de los distintos 6rganos oficiales
municipales y estatales. Los mensajes publicos y gubernamentales llegaban a las
comunidades de Atlacomulco por medio de los profesores rurales, quienes como
receptores subalternos y al mismo tiempo constructores de una cultura local y regional,
emitian mensajes desde la escuela y la comunidad, y junto con los actores politicos y
sociales, como el presidente municipal, el inspector rural y los comisariados ejidales, se
apropiaban de la politica de la Unidad Nacional. La aportacion de los trabajos de Pablo
Latapi y Ernesto Meneses es fundamental para el desarrollo y fundamentacion de esta
investigacion. Las obras de Mary Kay Vaughan, Josefina Zoraida, Luz Elena Galvan,
Mufoz lIzquierdo y Carlos Escalante en el Estado de México, por mencionar algunos,
son muy pertinentes e inspiradores para el tema que se desarrolla a lo largo de este

estudio.
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CAPITULO 2:
Marco teorico/metodoldgico.

El método a utilizar para esta investigacion es el Andlisis del Discurso, con el
marco tedrico de la Historia Social, en general, y de los Estudios Culturales, en
particular.

Presupuestos de la metodologia:

Un principio metodolégico incuestionable para acceder al pasado es que sélo se
tienen los documentos, es decir, las textualidades. Estos elementos se consideran
vestigios y restos que han conservado los pensamientos y los actos de otras personas
que vivieron en otra época, y que para efectos de este estudio, son los grupos de
profesores y los actores sociales en el municipio de Atlacomulco, entre 1940 y 1946.
Asi, se debe entender y aceptar de antemano que el mundo no es un universo simple,
sino un mundo complejo y diverso. El imaginario social entre los afios de 1940 y 46 en
Toluca y Atlacomulco, supone un contexto social muy complejo. El contexto educativo,
tema de esta investigacion, estd marcado por el proyecto de “Unidad Nacional” que
tenia como antecedente el proyecto politico de orientacion socialista. Ademas, esta
ideologia de unidad estaba orientada a crear en la sociedad mexicana una conciencia de
nacion y de modernidad, sujeta al entramado de los vaivenes y las luchas sociales, que
son analizados aqui, para descubrir y desenmarafar las redes de poder ideoldgico que

compusieron tal imaginario.

Cada uno de los entes sociales que componen este imaginario social es
considerado un sistema cultural, con sus propiedades Unicas, dinamicas y con su propia

idiosincrasia.

Cabe sefialar que la orientacion tedrico-metodoldgica se enmarca dentro del
Analisis Critico del Discurso (ACD), aparto metodolégico que se aborda en forma

ampliaen el 2.5 de este capitulo.

El mundo al que se acerca el investigador estad determinado por el lenguaje que se
habla y por la cultura en la que vive. Asi pues, en este estudio se busca el sentido
ideoldgico del poder y la recepcion en lo local, a través de los documentos relacionando
estos factores, lo cual puede lograrse en tres planos:

33



e Reconocer que las fuentes estan situadas socialmente y forman parte de un
sistema de comunicacion. Descubrir como las fuentes construyen su
referencialidad y qué criterios de verdad construyen el documento.

e Analizar que el autor de un documento procede de un lugar y de una institucién
y por tanto, obedece a ciertos lineamientos para ser un emisor con autoridad.

e Evaluar los documentos recibidos en la sociedad; identificando las practicas de
lectura de cada sociedad y reconociendo los destinatarios de los textos aludidos
en la investigacion, asimismo, distinguir qué tipo de respuesta cultural

provocaban los documentos emitidos en esa sociedad.

En esta investigacion la metodologia nos guia hacia la produccion de unas
“comprensiones reconstruidas”, apoyadas en los criterios de validez propios de esta
orientacion metodologica. Tales criterios son autenticidad y credibilidad, los cuales son

orientados por sus correspondientes focos de contexto y de practica social. ®*

Para explicar como se trataron los documentos en este estudio, se presentara en
primer lugar, el aparato metodoldgico que se utilizd para relacionar los actores sociales
que jugaron un papel fundamental en las politicas culturales que el gobierno dicté para
hacer llegar su estrategia educativa para las escuelas rurales, donde los maestros
desempefiaron su labor en contacto con la ideologia oficial como receptores activos de
dicha politica cultural. En los siguientes apartados se profundizara en los conceptos que
tienen relacion con las politicas culturales, y que son claves para el marco tedrico, como

cultura, ideologia, unidad nacional, e identidad.
Las politicas culturales a través del discurso.
2.1.- Cultura e Ideologia

En esta investigacion se analiza la relacion entre la cultura y la ideologia. De
forma particular se desarrolla una contextualizacion de los entes culturales de la época y
su relacion con la politica educativa a partir de 1940; también los elementos que se
suscitaron después de la reforma del articulo 3° Constitucional en 1946, ubicando los

personajes sociales y politicos relevantes de ese periodo.

%1 José Ruiz Olabuénaga, Metodologia de la investigacion cualitativa.
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Los conceptos tedricos que guian esta investigacion, y a la vez constituyen el
marco conceptual, son los términos de ideologia, cultura, identidad nacional (expresada
a través de la categoria de unidad nacional), y su relacion con el discurso, conceptos que
se van a entender y circunscribir dentro del campo de los estudios culturales. “Los
estudios culturales tienen diversos origenes, incluidos el analisis del texto tradicional,
literario y lingiiistico, la semiologia y la teoria marxista”®. Uno de los propésitos de los
estudios culturales es analizar y comprender la cultura popular. El presente estudio
abordaréa la cultura, como expresion social, a través del texto escrito e historico. A lo
largo de este capitulo se aclaran y definen los alcances y conceptos a utilizar en esta
investigacion. Entre los conceptos a utilizar, esté la cultura, como un hecho que registra
en la sociedad acciones y palabras de ciertos personajes publicos como fenémenos
sociales. Estos acontecimientos sociales, en consecuencia, no tienen que ver sélo con
cuestiones del mundo natural, sino que comprenden acciones Yy expresiones
significativas cuando entran en una comunidad interpretativa, los cuales responden a
codigos, que “son sistemas de significados cuyas reglas y convenciones comparten los
miembros de una cultura o lo que se ha denominado comunidad interpretativa. Estos
codigos crean vinculos entre los productores y los receptores.” ® Este estudio se enfoca
al analisis de los textos historicos y su semiologia en el contexto cultural del periodo
sefialado.

El concepto de cultura tiene varios enfoques; cada uno, desde su particular punto
de vista, presenta una definicién, que segun sus intereses, es importante. Estas
perspectivas nos dan elementos claves para entender la cultura. Para este estudio, se
consideran tres aspectos teoricos: uno antropologico, uno llamado descriptivo y
finalmente el estructural. Para efectos de este analisis nos auxiliaremos del tratado que
presenta John B. Thompson en su obra Ideologia y cultura moderna, el cual fue
mencionado al abordar el concepto de ideologia.

62 Denis, McQuail, Introduccién a la teoria de la comunicacion de masas, p.364, sefiala que aunque los
estudios culturales nacieron para comprender la cultura popular, principalmente la televisiva, a lo largo de
los afios los tedricos de los estudios culturales, como Hall, S. Culture, the Media and the ideological
Effect, en J. Curran y otros: Estudios culturales y comunicacion, y J. Fiske. Introduction to
Communication Studies, y otros, han aportado nuevas formas de acercarse al mensaje televisivo, al
calificarlo como “texto” identificando nuevas formas de la expresion de ese discurso. En relacion a este
estudio de investigacion el “texto” se tomara como discurso escrito e historico.

% |dem, p. 367.
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El primer analisis, consiste en distinguir la cultura y la civilizacion; para este fin,
es necesario partir de los historiadores culturales del siglo XIX, particularmente de dos
representantes: la escuela alemana e inglesa, que deslindaron y diferenciaron estos dos

conceptos.

La escuela alemana utilizo el concepto de cultura para sefialar la moda y los
buenos modales; comprendia valores, ideales, lo artistico y lo moral de una sociedad; y
con civilizacion al mismo tiempo sefialaban las caracteristicas del pensamiento
humano, en su desarrollo y evolucion, siempre en forma creciente, lo cual incluia la
mecénica, la tecnologia y los factores materiales, como lo menciona la discusion de

varios antropélogos culturales, desde Tylor, hasta Clifford Geertz®*

Por otro lado, la corriente inglesa senaldo el contraste entre “cultura” y
“civilizacién”, pero su contraste no fue tan marcado como en Alemania. Su
representante fue Tylor, profesor de antropologia de la Universidad de Oxford. El
describio la cultura como: “Totalidad compleja que abarca el conocimiento, las
creencias, el arte, la moral, la ley, las costumbres y cualesquiera otras habilidades y
habitos adquiridos por el hombre como miembro de la sociedad.®>”

Estos elementos que enuncia Tylor responden a su enfoque positivista sobre
cémo se debe estudiar la cultura, es decir, se describe la cientifizacién del concepto de
cultura. Tal vez influido por las corrientes cientificas de finales del siglo XIX,
particularmente por Darwin, presenta su analisis de la cultura méas afin y coherente con
las ciencias positivas. Asi lo adopté también Malinowski, como una “teoria cientifica de
la cultura”, pero su version es mas bien descriptiva. Segun €1, los seres humanos poseen
una estructura corporal y caracteristicas fisiologicas, que son parte del estudio de una
antropologia fisica, pero son diferentes por la herencia social, dependiendo del lugar

donde nacieron o donde vivieron, elementos que son parte de la cultura.

Un segundo anélisis comprende la concepcidn simbdlica para estudiar la cultura.

En este enfoque se acentla la forma como el hombre se comunica. Sélo el <homo

% Ruth Benedict, Levi Straus, Franz Boas y Clifford Geertz en: Genaro Zalpa, Cultura y Accién Social,
pp. 23-51.

% John B. Thompson, Ideologia y cultura moderna, p. 191.
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sapiens> es el Unico ser que puede nombrar las cosas y avanzar en la construccion y el
intercambio de expresiones simbdlicas y significativas. El uso de simbolos, segin L.A.
White,®®caracteriza al hombre como un ser diferente en comparacion con el resto de los
animales y lo hace distinto. Este proceso semidtico es una actividad mental, exclusiva
de la especie humana. White clasifica los fendmenos culturales del hombre en tres: el

tecnoldgico, el socioldgico y el ideoldgico.

El personaje central de la concepcion simbolica de la cultura ha sido Clifford
Geertz con su obra magistral “La Interpretacion de la Culturas™®, de este estudio extrae
una serie de conclusiones que cambiaron la concepcién y la investigacion antropoldgica
de la cultura. Su interés principal se centra en el significado, el simbolismo y la
interpretacion de la cultura. Asi lo confirma: “El hombre es un animal suspendido en
tramas de significacion tejidas por él mismo, considero que la cultura se compone de
tales tramas y que el andlisis de ésta no es, por tanto, una ciencia experimental en busca

de leyes, sino una ciencia interpretativa en busca de significado”.®®

El hombre, por lo tanto, es un constructor de significados y creador de una serie
estratificada de acciones, simbolos y signos que constituyen la cultura humana, la cual
requiere de interpretaciones. La antropologia, segun Geertz, es una ciencia de
interpretaciones de las interpretaciones. Comenta que el etnografo “inscribe” el discurso
social, es decir, lo asienta por escrito; al hacerlo, lo transforma de un suceso fugaz en un
texto permanente y examinable. Por ello, segin Geertz, el anélisis de la cultura se
asemeja mas a la interpretacion de un texto literario que a la observacién de una

regularidad empirica.

El enfoque de Geertz toca otras areas de las ciencias sociales. Su concepcion de
la cultura se ha descrito como “la concepcion simbodlica” y se puede caracterizar de la
siguiente forma: “la cultura es el patron de significados incorporados a las formas

simbolicas —que incluyen acciones, enunciados y objetos significativos de diversos

% Ibidem, p. 195.
®7 Clifford Geertz, La interpretacion de las culturas, pp. 19-20.

% 1dem.
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tipos-, en virtud de los cuales los individuos se comunican entre si y comparten sus
5569

experiencias, concepciones y creencias.

El tercer aspecto del analisis de la cultura que presenta Thompson es Ilamado
concepcion estructural. Este es un enfoque alternativo a los fendmenos culturales. Se
basa en la concepcidén simbdlica formulada por Geertz y enfatiza dos aspectos: el
caracter simbdlico de los fendmenos culturales y su insercion en contextos sociales

estructurados.

La definicion o descripcién con la que esta de acuerdo ese estudio y sirve de
base para ¢l analisis es “el analisis cultural”, el cual “tiene que ver con el estudio de las
formas simbdlicas —las acciones, los objetos y las expresiones significativos de diversos
tipos-, en relacion con los contextos y procesos histéricamente especificos y
estructurados socialmente, en los cuales, y por medio de los cuales, se producen,

. . . ,q- 70
transmiten y reciben tales formas simbolicas”

Més especificamente y en relacion con los estudios culturales que consideran la
relacion entre el lenguaje y la cultura, damos cuenta de los variados sentidos que se
utilizan para el término “cultura”. Y aqui se utiliza el concepto de cultura con
Thompson como: a) un atributo comin a un grupo humano (su entorno fisico,
herramientas, religion, costumbres y practicas o modos de vida; y b) se refiere a los
textos o artefactos simbolicos, que han sido codificados con determinados significados,

por y para gente con determinadas identificaciones culturales.”

Como formas simbdlicas, los fendmenos culturales son significativos, tanto para
los actores, como para los que los analizan. Una condicion de las formas simbdlicas es
gue se insertan en contextos y procesos socio-historicos. En esta investigacion las
formas simbdlicas analizadas, a través de los discursos de los profesores rurales y de las
declaraciones de los secretarios de la SEP en el contexto historico estudiado, reflejan

expresiones significativas que hay que tomar en cuenta. De aqui la relacion entre la

% John Thompson, Ideologia y cultura moderna, pp. 197-203.
® Idem.

™ McQuail, Introduccién a la teorfia de la comunicacién de masas, p. 159
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historia cultural y la historia social. Las formas simbdlicas se dan en un contexto social
y son construcciones discursivas que representan o dicen algo acerca de algo,’* por ello,
es importante que se identifiquen los momentos y procesos histéricos que le dieron
origen, asimismo, descubrir quién los produjo, quiénes los recibieron y como los

recibieron.

La historia cultural se sirve de los métodos y herramientas de la historia social;
entre sus auxiliares encontramos a la sociologia y la antropologia. En los estudios sobre
historia cultural se echa mano igualmente de estas ciencias. Es importante considerar
que, como la realidad es compleja, es pertinente acercarse con una Vision
interdisciplinaria. Una de las fortalezas que puede encontrarse en la historia social
reside en su intencion clara de examinar y descubrir la interrelacion que existe entre la
economia, la politica y la cultura. Ademas, es interesante descubrir que en los albores de
la nueva historia social, tanto James Harvey Robinson, como su contemporéneo Turner,
afirman que la historia social “se interesaria por todas las actividades humanas y

utilizarfa ideas de la antropologfa, la economia y la sociologia.”

Si consideramos a la cultura como un medio operativo, que tiene una funcion
social para entender histéricamente el mundo y el cambio de la sociedad, es preciso
reconocer gque su funcion apoya el trabajo del historiador, ya que permite analizar las
observaciones de segundo orden. Esta funcion designa una forma de observar como
observamos o de observar cdmo observan otros. Asi, esta comparacion de segundo
orden permite realizar comparaciones entre formas de vida distintas. Esto lo confirma
Alfonso Mendiola, cuando comenta que “el concepto de cultura duplica el mundo de los
objetos, por un lado existen como objetos en el mundo (observacion de primer orden), y

por otro, como objetos que pueden ser comparados™’*

La sociedad moderna crea la condicion de posibilidad de comunicar en dos
niveles contiguos. EI primer orden comunica lo real en el nivel l6gico de la necesidad;

el segundo en el nivel logico de la contingencia. “La observacion de primer orden es

72 John B. Thompson, ldeologia y cultura moderna, p. 213.
73 James Harvey Robinson, citado en Peter Burke, Historia social, p. 26.

™ Alfonso Mendiola, Hacia una teoria de la observacion de observaciones: la historia cultural, pp.5-9.
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siempre ingenua en su operar, mientras que la observacién de segundo orden rebasa la
ingenuidad de la observacion de primer orden al comunicar que la realidad que ella

describia podria ser de otra manera.”’”

En honor a la verdad es preciso reconocer que muchos de los estudios histdricos sobre la cultura
que se han realizado en los Gltimos 20 afios han tenido un boom en campos de accién como:
género y sexualidad, identidad nacional y cultural, colonialismo y poscolonialismo, raza y

etnicidad, cultura popular, subalternidad, etc.’

El concepto de ideologia tiene relacion con un conjunto de creencias e ideas que
un grupo hace suyas y quiere imponer a los demas. El estado crea y genera un sistema
de ideas, acordes con su estrategia politica, y asi, las presenta a la sociedad. Este sistema
de creencias representa lo que el Estado considera bueno o verdadero y asi lo propone a

los sujetos sociales que interactdian en su escenario.”’

Por otro lado, asi como la cultura crea formas simbdlicas en la sociedad, por el
otro, el estado proyecta una ideologia que expresa una serie de valores y datos,
considerados propios de la nacion en formacion. Utiliza una serie de 6rganos e
instituciones “aparatos del estado”, por medio de los cuales trasmite la ideologia en
turno y practica, como estrategia politica, el convencimiento de las clases 0 grupos
subalternos con la intencién de mantener y consolidar sus intereses econdmicos y
politicos. También, trasmite esa ideologia a través de expresiones linguisticas que tienen

un efecto cultural en la sociedad.

Una forma particular de propagar la ideologia del estado ha sido la escuela. En la
propagacion de la ideologia dominante, la escuela tiene una funcion privilegiada, pues
ella es el lugar por excelencia donde implantar ideas: “La escuela, como lugar de

transmision e imposicion de la ideologia dominante, es el lugar en que se ejerce la

" Alfonso Mendiola, Hacia una teoria de la observacion de observaciones: la historia cultural, p. 15.
"® Gloria Prado, Estudios culturales, hermenéutica y critica literaria, p. 155.

" Teun Adrianus Van Dijk, Analisis Critico del Discurso, p. 84.
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violencia, no solo velada o fisica en ese caso, sino simbdlica de la clase dominante y

también, por lo mismo, lugar privilegiado de la lucha ideologica”"®

Esta seccion se aboca a profundizar en el concepto de ideologia para identificar
coémo se da la recepcion de los mensajes entre la comunidad y el estado. Al mismo
tiempo, se intenta establecer el puente de la interaccion comunicativa: los discursos
desde el gobierno central (gobierno federal) y la periferia (los primeros receptores del

proyectos fueron los maestros rurales, y con ellos, las comunidades campesinas).

El aparato ideoldgico del estado funciona como un instrumento reproductor para
ejercer el control social de las clases subalternas.”® Mediante este control, el aparato de
gobierno se mantiene en el poder, no tanto por la fuerza, sino a través de los consensos
sociales con los grupos de oposicién. La tarea del grupo dirigente es lograr dichos
consensos para legitimar su posicion hegemonica y asi conseguir la aceptacion para
todos sus programas de gobierno; entre ellos y como eje central, el programa educativo,
medio privilegiado para educar las conciencias en la ideologia que se va a implementar.
La identidad nacional se mantiene a través de la ideologia dominante, promovida por el

gobierno en turno.

En relacién con estas reflexiones en torno al concepto de ideologia, es necesario
delinear una definicion que ilumine el analisis e interpretacion de los documentos a lo

largo de este trabajo.

Este concepto de “ideologia” presenta confusion, ambigliedad y vaguedad como
otros términos semejantes en las ciencias sociales, tales como poder, sociedad, grupo,
etc. Es necesario reconocer que, al realizar un analisis de “ideologia”, es imposible
capturar toda la complejidad que connota el término. Se puede decir que dicho
concepto es de uso cotidiano, particularmente en las ciencias sociales, aunque depende

de la teoria que lo utilice.

"8 Javier Esteinou Madrid, Los medios de comunicacion y la construccion de la Hegemonia, p. 28.

" Ignacio Rodriguez, Formacién de grupos de investigacion y agendas culturales, subalternas y
postcoloniales.
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Para esbozar una introduccion a este estudio tedrico, se proponen primeramente
algunos elementos que aclaran el concepto de ideologia en su acepcion tradicional; y

para ello se presenta una breve vision historica.

El concepto de ideologia ha sufrido varias transiciones, pues ha sido usado de
diversas maneras a través del tiempo. Primeramente Destutt de Tracy es quien deline
esta nueva disciplina llamada “ideologia”. Este sostenia que no podemos conocer las
cosas por si mismas, sino a través de las ideas formadas a partir de las sensaciones que
tenemos de ellas, y por este aspecto, se puede tener un acercamiento con el enfoque

psicoldgico de la ideologia.

A partir del siglo XVI1II la palabra idéologie se utiliz6 para nombrar a la “ciencia
de las ideas”. Una ciencia que nunca llegé a aclarar su naturaleza, a lo sumo se acercé a
llamarla “filosofia de las ideas”, con un contenido social. A este propodsito Thompson
comenta que: “La ldeologia lleg6é a considerarse la ciencia de las ideas la cual seria
capaz de ser positiva, Util y capaz de una rigurosa exactitud. Seria primera ciencia en

cuanto que todo conocimiento implicaba la combinacién de ideas”.®

Finalmente Tracy, en su obra Eléments d”Idéologie, publicada en 1803 y 1815,
examinaba las facultades del pensamiento, la memoria y el sentimiento, el juicio, los

habitos y la voluntad.®*

Muchos afios después, surgen discusiones en torno al sentido y aplicacion de
este término entre marxistas y sus seguidores, como Gramsci y Althusser. De hecho,
Marx y Engels resumieron el trabajo de Destutt De Tracy y escribieron The German
Ideology, una obra clésica, donde critican los puntos de vista de los jovenes hegelianos
y caracterizan sus puntos de vista como Ideologia Alemana, al mismo tiempo, haciendo

burla sobre sus doctrinas y dandole a la ideologia una connotacién negativa.®

8John B, Thompson, Ideologia y cultura moderna, p. 120.
8 |dem, p. 139.

82 Cfr. John B Thompson, Ideologia y cultura moderna, pp. 190-220.
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La aportacion de los jovenes hegelianos tiene su originalidad. Ellos entendian
que la concepcion polémica de la ideologia no reside Unicamente en el término, sino en
la vinculacion socio-histérica que implica. Suponian, segun sus argumentos, que la
ideologia posee una determinacion social de la conciencia y una influencia en la
concepcién de la division del trabajo y del estudio cientifico en el mundo socio-
historico. Por lo tanto, entender la ideologia suponia, segun ellos, la formacion de una
conciencia que los humanos expresan en la sociedad y que esta determinada por las

condiciones sociales y politicas en que viven y se desarrollan.

Segun ellos, s6lo puede ser posible elaborar una ideologia a lo largo de la
historia a partir de la division del trabajo material y mental. De esta forma, el trabajo
mental marca la diferencia en esta elaboracion; el cual produce las ideas, que parecen
ser independientes de esas condiciones materiales en que viven los seres humanos y
llegan a tener existencia propia; ademas, ya formadas, dichas ideas no estan
determinadas por los procesos materiales. Por lo tanto esas ideas provienen de las
condiciones economicas y de las relaciones de clase estipuladas por la produccién. De
esta manera, expresaban los intereses de la clase que dominaba; y de manera ilusoria,

los de la clase que era sujeta a sus ideas y politicas.

De estos presupuestos teodricos expresados por los autores de la ideologia
marxista, se encuentra la conexion entre la ideologia y la lucha entre las clases. Por ello
hablan de “ideas dominantes” que se imponen sobre una clase en una época
determinada. Acufian el concepto de hegemonia, para referirse al papel de las ideas
sobre la estructura material, en una sociedad de clases. Asi pues, Marx y Engels®®
sostienen que esas ideas constituyen la ideologia de la clase dominante y nunca de las

clases en si.

Una vision diferente propone Althusser.* El critica esta posicion tedrica
marxista. Critica el argumento de la posicion ideoldgica referida a una clase social la

cual segun esto, siempre corresponde con su posicion en las relaciones sociales de

8 Louis Althusser, Para leer el Capital, p.128, y James Curran, James, David Morley, Valerie
Walkerdine, Estudios culturales y comunicacion, p. 55.

8 Louis Althusser, Escritos, p.245, y James Curran, David Morley, Valerie Walkerdine, Estudios
culturales y comunicacién, p. 78.
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produccién. Critica también que las ideas dominantes siempre corresponden con las
posiciones de la clase dominante. Althusser distingue, como buen estructuralista, dos
componentes de la ideologia: uno es la estructura y el otro la costumbre. La estructura
es el resultado de aquello que se ha producido en la sociedad como resultado de las
costumbres previamente estructuradas. Estas son la base para el surgimiento de futuras
generaciones de costumbres. Asi, es posible entender que la costumbre no debe tratarse
como algo deliberado, sino como un patron social sobre la base de condiciones

anteriores, que no fueron creacién nuestra.

Es interesante, en este andlisis, que la posicion de Althusser® conduce a
descubrir que en las formaciones sociales capitalistas la ideologia no se reproduce
dentro de las relaciones sociales de la produccién misma, sino fuera de ellas. Esa
reproduccion es la transcripcidn externa, la llamada social y cultural. Esa reproduccion
se da en las superestructuras: instituciones tales como la familia, la Iglesia, y en este

caso, la escuela.

Algunas de estas costumbres tienen poco que ver con el campo politico como tal, y si
estan relacionadas con otros campos que, con todo, estan articulados con el Estado. Podemos
citar como ejemplo la vida familiar, la sociedad civil y las relaciones de género y econémicas. El

Estado condensa costumbres sociales muy diferentes y las transforma en el funcionamiento de

Y 86
norma y dominacion....

Pero, ;c6mo se reproduce la ideologia? Althusser®” acepta que se necesita un
espacio cultural. En la practica, la ideologia se reproduce en instituciones, como se ha
sostenido al principio. Estas instituciones o recursos externos son los medios de
comunicacion, los sindicatos, los partidos politicos, la escuela etc. S6lo asi puede
realizar la funcidn de trabajo “culturizante” en la sociedad. Sélo asi se puede influir en

la formacidn social, moral y cultural de una comunidad.

8 Louis Althusser, Escritos, p. 245.

8 Louis Althusser, Escritos, p. 259 y James Curran, David Morley, Valerie Walkerdine, Estudios
culturales y comunicacion, p. 30.

8 |dem, p. 35.
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No obstante, en Althusser®® no se encuentran contradicciones sobre cémo se
produce y reproduce esa ideologia de las clases dominantes; sobre como es recibida en
las clases subordinadas o dominadas. La recepcidn o resistencia, desviacion o exclusion

es algo que no esta claro en Althusser.

Lo que puede servir para este enfoque tedrico es la denominacion althusseriana
de ideologia como “sistemas de representacion”, pues en ella admite un caracter

esencialmente discursivo y semidtico.

El campo en el que se mueve la ideologia supone sistemas de significacion, a
través de los cuales es presentado el mundo. Althusser afirma, en forma sencilla que las
ideologias son sistemas de representacion compuestos por conceptos, ideas, mitos o
imagenes, en los cuales los hombres viven sus relaciones imaginarias, con respecto a las

condiciones reales de la existencia.®

El otro concepto es el de costumbre. Su analisis y enfoque es pertinente para el
estudio que nos ocupa. El conocimiento ideoldgico en una sociedad es el resultado de
costumbres especificas, implicadas en la produccién del significado. Esas costumbres
son sociales. Por lo tanto, la ideologia se materializa a través de las ideas que estan
contenidas en las costumbres sociales. Asi pues, no existe costumbre sin discurso. Pero
no todas las costumbres sociales estan inscritas en la ideologia de un grupo dominante,
ya que hay méas costumbres que estan fuera de la concepcion ideoldgica dominante.

Para entender la relacion entre las costumbres sociales y la ideologia, Althusser
habla de “sistemas” de representacion, y no de un solo sistema, pues supone que son
plurales, y que ademas, forman cadenas discursivas de significacion. Asi, si se escoge
alguna representacion nodal, o idea clave dentro de una ideologia, se formaria, a partir
de la primera, una serie de asociaciones connotativas, como por ejemplo la de “Unidad
Nacional”, en el proyecto educativo y en la ideologia de poder de este periodo histérico
estudiado.

8 |hidem, p. 260.

8 James Curran, David Morley, Valerie Wlakerdine, Estudios culturalesy comunicacion, p. 45.
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Una sociedad no puede sustraerse de la influencia de una ideologia que se vive
en la realidad. Se experimenta la vida social con un significado y éste depende de la
interpretacion que le den quienes vivan esa realidad. Las relaciones sociales, por lo
tanto, dependen de la maquinaria de la interpretacion y de la cultura que domina la
sociedad. Experimentamos el mundo, gracias y a través de los sistemas de

representacion o construccion de la cultura.

La experiencia social y politica que se expresa y difunde mediante los discursos
de una época historica determinada, dependera de las categorias culturales e ideoldgicas
presentes en ese entonces. Pareceria que se abre una brecha entre ideologia y
experiencia, pero se elimina aquella considerando que las relaciones reales dentro de
una sociedad determinada dependen de las categorias culturales con las que se interpreta
esa experiencia vivida. Estas relaciones reales son llamadas por Althusser*
“imaginarias”, debido a que no existe una relacion de correspondencia exacta, entre las
condiciones de la existencia social que vivimos y cémo las experimentamos. Es decir,
bajo ningan concepto deben ser confundidas con lo real, ya que se trata de un

imaginario social.

Ese imaginario es la serie de conceptos ideoldgicos que un grupo en el gobierno
pretende trasmitir, a través de sus mensajes y de su estrategia politica. El concepto
ideoldgico y simbolico, que se analiza en este estudio, es el concepto de “Unidad
Nacional”. Este término se utiliz6 para la construccion de la identidad nacional durante
el gobierno del presidente Avila Camacho, en los primeros afios de la década de los
cuarenta. Esta estrategia ideoldgica es construida desde el poder, para disminuir los
efectos de la politica socialista, y, para “atender” los rezagos educativos, acelerando asi

la formacidn del ciudadano moderno en México.

Para acercarnos al Andlisis Critico del Discurso histdrico de la época en estudio,
se han de precisar algunos detalles. EI campo ideoldgico, expresado en los discursos y
mensajes, es donde se dan las relaciones sociales que se han examinado, y, éstas
cambian de acuerdo con el contexto social e histérico. Las ideas (ideologia) se van

modificando de un tiempo a otro. Por ejemplo en este caso, las ideas de la construccion

% James Curran, David Morley y Valerie Walkerdine, Estudios culturales y comunicacion, p. 78.
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de la identidad surgen desde la época de la Colonia, cuando los criollos buscaron la
identidad a través de diferentes simbolos que los pudieran representar mejor. La
busqueda de la identidad nacional se retoma en el gobierno de Porfirio Diaz, a finales
del S. XIX. En esta época, la busqueda de la unidad, tuvo como antecedente histérico la
inauguracion del primer Congreso Nacional de la Instruccién Publica en 1899, donde se
promovid y acentud dicho concepto. En ese Congreso, se afirmaba que “la instruccion
iba a ser factor originario de la Unidad Nacional, que los constituyentes de 1857

consideraban como base de toda prosperidad y de todo engrandecimiento”*

La ideologia supone y abarca las creencias expresadas en juicios de valor;
pueden referirse a normas morales y técnicas. Seliger comenta que se puede legitimar
“la accion concertada para la preservacion, reforma, destruccion o reconstruccion de un

» 92y ahi mismo cita a Mannheim, uno de los clasicos, quien enfatiza el

orden dado,
papel de las ideologias en el contexto de la “accidon colectiva” de grupos diversamente

organizados.

Con estos conceptos, puede asumirse que la mayoria de estudios de la ideologia,
contindan repitiendo, reformulando y reinterpretando el relato clasico de los teéricos de
la ideologia. Para la implementacién de la ideologia, desde la vision de un grupo

dominante,®® se reconocen tres caracteristicas:

1.- Obedece a las necesidades de conservacion del poder del grupo dirigente o
dominante. Esta necesidad determina esos modos y esos sistemas de ejercicio, que
jugarén un papel fundamental en la implementacion de las formas de intervencion

cultural que dicte el grupo dirigente.

2.- La decisién del grupo dirigente de implantar su ideologia, a través de un
determinado sistema central de propaganda, no excluye la participacién cultural de otros
aparatos hegemonicos secundarios: instituciones y redes ideoldgicas (como la escuela,

la iglesia, etc.), que determinan y modelan la conciencia y los actos de los individuos.

%! Milada Bazant, La capacitacion del adulto al servicio de la paz y el progreso, p. 48.
%2 Seliger citado por Teun Adrianus Van Dijk, Analisis Critico del Discurso, nota 7, p. 402.

% Teun Adrianus Van Dijk, Andlisis Critico del Discurso, p. 90.

47



Asi, el estado alienta la presencia de multiples acciones culturales, consideradas
por el grupo dirigente como necesarias. Esta forma de ejercer la autoridad permite la
formacion de concepciones ideologicas diferentes a la oficial y posibilitan la
construccién de una nueva relacion consensual mas amplia, mas uniforme y mas
alineada, que conduce a los grupos subalternos por los cauces y margenes impuestos por

ese proyecto oficial de desarrollo social.

3.- La decision es politica, pues la seleccion no es homogénea para todos los
modos de produccion de mensajes, ni para todas las etapas sociales; varia segun los
diversos requerimientos que presenta cada coyuntura historica por la que atraviesa la
reproduccion discursiva de la base social.

2.2. Los Estudios Culturales y la historia.

El presente estudio, se sustenta en la teoria de la Historia Social, como enfoque
general de referencia y en la teoria de los Estudios Culturales, como area mas particular.
Por esta razon, en este apartado se analizaran los elementos que se relacionan con estas
areas. Se ha mencionado ya que la herramienta metodolégica utilizada es el Analisis
Critico del Discurso (ACD), desde el Enfoque Histdrico propuesto por Ruth Wodak.**

Este marco tedrico, guarda relacion con los estudios de la cultura y este enfoque
analitico se ha inspirado en la posicion pos-revisionista, llamada asi por Mary Kay
Vaughan en su obra La politica cultural en la Revolucion, maestros campesinos y
escuelas en México, 1930-40%°. La autora analiza las expresiones culturales de los
campesinos y de los inspectores rurales, en relacién con el trabajo de los profesores en
ese periodo histdrico. En este extenso trabajo Vaughan abre una amplia perspectiva a
futuras investigaciones, e invita a profundizar en algunas de las facetas de la historia
social y cultural de Meéxico, durante el periodo pos-revolucionario. La vision,
mencionada en esta investigacion, sostiene que el estado pos-revolucionario no era un

estado avasallador y dominante, en cuyo seno los grupos receptores de la ideologia no

% Ruth Wodak, Métodos de Anélisis Critico del Discurso, p. 101, Teun Adrianus Van Dijk, La
Multidisciplinariedad del Andlisis Critico del Discurso: un alegato en favor de la diversidad.

% Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucion, maestros campesinos y escuelas en México.
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tuvieron ninguna participacion de oposicion o voz disonante. Y en este aspecto, este
estudio se conecta con el mencionado Modelo de Recepcion®, a través del cual el
receptor elabora una serie de significados conforme a sus propios significados y a su
contexto. El enfoque de la recepcion consiste en ubicar en el receptor la atribucion, la
elaboracion de su interpretacion y de su significado, en funcion de su cultura y del

contexto en que se desenvuelve.

En la obra mencionada, Vaughan afirma que el estado centralista y anti-
reeleccionista fue disuelto con la revolucion. La tarea de los gobiernos en las décadas de
1920 a 1940, se enfocd a la construccion de un estado nuevo, que buscaba cumplir las
demandas sociales pendientes de la revolucion. Y en este proceso, los grupos
subalternos, jugaron un papel fundamental para la conformacion del estado nacional
mexicano moderno. Los grupos sociales de campesinos, de obreros y los profesores de
las escuelas rurales participaron en el movimiento de negociacion o de resistencia para
hacerse oir; de esta manera contribuyeron a la implantacion del nuevo estado nacional,

que pretendia alcanzar las bases del progreso y de la justicia social.®’

Este estudio intenta aclarar la relacion y conversacién que habia entre los
inspectores y los maestros de las escuelas rurales, quienes con sus informes y reportes
mantenian comunicacion con el presidente municipal y con la direccion de la SEP
estatal y federal. Para fundamentar lo anterior, en esta investigacion se analizan

documentos de primera mano®.

% El Modelo de Recepcion, surge de los modelos de comunicacion de masas y forma parte del proceso de
comunicacion publica. Es un elemento de los estudios culturales. En este caso, este modelo enfatiza la
Gltima variante del proceso de comunicacion que es la recepcion del mensaje por quienes van a
comprender el mensaje enviado -tal como fue enviado o expresado-. Dennis, McQuail en Introduccién a
la teoria de la comunicacién de masas, p. 100: entiende este enfoque y lo “ubica mas en el campo de los
estudios culturales que de la ciencia sociales. Los origenes de este modelo son la teoria critica, la
semiologia y el andlisis del discurso.”

% Cfr. Mary Kay Vaughan, La politica cultural en la Revolucién, maestros campesinos y escuelas en
México, pp. 40-80, passim.

% Fuentes primarias para esta parte de la investigacion son los reportes de los profesores e inspectores de
Atlacomulco, asi como las cartas del presidente municipal y algunos documentos oficiales de la SEP
federal y Estatal que fueron enviados a estos mismos actores, y que se hallaron en el archivo general de la
SEP y en el archivo municipal de Atlacomulco. (AMA)
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El enfoque tedrico toma en cuenta la relacion entre el concepto de ideologia y la
cultura, dentro la Historia Social y los Estudios Culturales. Estos elementos tedricos
ayudan suficientemente a entender a los actores locales, asi como Vaughan menciona:
“consumidores de la educacién, a quienes, no hemos otorgado la atencién que se
merecen como agentes con valores, fines, estrategias y tactica para lograr sus fines”
Por lo tanto, el sujeto que esta en la otra escena de la historia cuenta, y cuenta en forma

definitiva para escribir la historia.

Los discursos de la prensa escrita de esa época, en la ciudad de México,
contribuyen a construir una historia méas rica, y por demas interesante, para indagar que
lo expresado en lo local siempre tenia como referente lo nacional. Los profesores rurales
expresaban en sus oficios lo que los inspectores les solicitaban como informacion para

la federacion.

Ahora bien, la relacion que se tiene con los estudios culturales, es por su relacion
con la naturaleza del lenguaje.®® El hombre es el tnico ser que da sentido a la realidad y
es quien hace hablar al entorno de muy diversas maneras. Por ello, el discurso forma
parte vital de la expresion cultural. De ahi las expresiones simbdlicas de las que habla

Cliford Gertz en su obra La interpretacion de las culturas®™

. Asi pues, el ser humano se
comunica mediante procesos cotidianos culturales y utiliza la lengua como medio de
expresion dentro de una cultura. En los tiempos modernos, no soélo se utiliza el lenguaje
expresado en los discursos escritos, ahora los medios de comunicacion pueden ser
diversos, como la prensa, la radio, la television, el internet, etc. Un elemento mediatico
puede ser modo de expresion, a traves del cual entran en interaccién los productores y

los receptores del mensaje.

9Cfr. Mary Kay Vaughan, La politica cultural...p. 45.

1% Mary Kay Vaughan y Florencia Mallon, en Historia caracter cultural y relaciones sociales y politicas,
pp.269-305: comentan que “se trata de un método, aplicado hasta ahora a ciertos temas, pero aplicable a
cualquier tema, para interpretar la historia de sociedades especificas y explicar el caracter cultural de sus
relaciones sociales y politicas.” En Hispanic American Historical Review.

101 Clifford Geertz, La interpretacion de las culturas, pp. 56-60.

50



Los Estudios Culturales y la teoria sobre la cultura operan dentro de un
particular contexto cultural'®; funcionan y se desarrollan dentro de un marco de
significados y conocimientos y éstos pretenden estimular el desarrollo de nuevas ideas y

significados.'%

Esto supone que una distincion entre naturaleza y cultura no puede ser sostenida
como valida en adelante, ya que los objetos naturales (agua, estrellas, arboles) son
significativos por la intervencion humana que genera los signos. Asi, todos los objetos
en el universo estan disponibles al conocimiento y a la mente humana, cuando son
representados como textos. Esto se debe subrayar, ya que algunos teéricos de la
cultura'®, utilizan varios conceptos para describir esta cuestion con las palabras:
representacion, construccién, continuidad, texto, discurso, signo, simbolizacion,
lenguaje vy significacion; todos ellos referidos al proceso de “mediacion” del mundo de
los fendbmenos actuales en un sistema de signos. Asi, la mediacion es un elemento

fundamental para la cultura, la cual se realiza a través del texto.'®

El lenguaje es una construccion social, forma parte de la cultura y de la vida de

las personas: “la realidad de la vida cotidiana no solo est4 llena de objetivaciones,™®

102 1 dem.

193 Stuart Hall. Jeff, Cultural Studies, the basics, p. 190.

104 Tegricos de la cultura como E.B. Tylor quien define a la cultura como el todo complejo, que incluye
creencias, arte, moral, leyes, etc. Malinowsky , Ruth Benedict, Margaret Mead,Franz Boas, Cliford
Geertz, y otros: en Genaro Zalpa Ramirez, Cultura y Accion Social. Teorias de la Cultura, y Jeff, L.
Cultural Studies, the basics.

195 peter Burke, Historia y Teoria Social, pp-86-90. En los dltimos veinte afios dentro de los estudios
histéricos ha surgido una gran preocupacion por relacionar el lenguaje con la historia. Se encuentra asi la
historia social del lenguaje, una historia social del habla o una historia social de la comunicacién como lo
comenta Peter Burke. Se ha tomado conciencia de la importancia que tiene el lenguaje como un medio de
comunicacion y como un medio de expresién tanto de los grupos de poder, como de los grupos mas
marginados de la sociedad.

106 peter Berger y Thomas Luckmann, El lenguaje y el conocimiento en la vida cotidiana, p. 53. La
“realidad cultural” segin Berger y Luckmann es “La expresividad humana en la vida cotidiana, capaz de
objetivarse, 0 sea, se manifiesta en productos de la actividad humana”, que llegan a ser indices duraderos
de los proceso subjetivos de quienes los producen y se convierten en aprehensiones de la realidad
humana.
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sino que es posible unicamente por ellas. Estoy rodeado todo el tiempo de objetos que

. . .. . . 107
“proclaman” las intenciones subjetivas de mis semejantes...”

El lenguaje permite conocer las fuentes en las que se apoya el historiador;
permite comprender mejor sus expresiones linglisticas. De esta forma, la Historia
Social se relaciona con el ACD, en cuanto que investiga la vida cotidiana, las

costumbres y el lenguaje comun de las personas, dandoles sentido.

En esta misma perspectiva cuando se habla de cultura segin E.B. Tylor, se
incluye todo un complejo de elementos que forman la sociedad, “como el conocimiento,
las creencias, el arte, la moral, la ley, las costumbres y todas las otras capacidades y los
habitos adquiridos por el hombre como miembro de la sociedad”.'® Asi pues, es en este
aspecto, es donde se encuentra el punto de conexidn entre los Estudios Culturales y el
ACD, desde el enfoque histérico, propuesto por Wodak R.'*°Esta autora afirma que
existe una relacion dialéctica entre las practicas discursivas particulares y los ambitos de
accion especificos, lo cual se observa en la relacion entre los marcos institucionales
(SEP y Gobierno) y las estructuras sociales (campesinos, maestros, etc.). Las
determinaciones situacionales, sociales e institucionales configuran los discursos y los
afectan; por otro lado, los discursos influyen en las acciones y los procesos politicos. Se
da una retroalimentacion entre ellos, de tal manera que se observa un cambio en los

procesos sociales y discursivos.

Los Estudios Culturales nos permiten estudiar los fendGmenos culturales como
sistemas de comunicacién, pues como se ha dicho, la cultura es una expresion
comunicativa.*’® El proceso de comunicacién supone la distincién entre informacion y

acto de comunicar. La comunicacion se lleva a cabo, no solo por el envio del mensaje

197 peter Berger y Thomas Luckmann, La Construccién Social de la Realidad, p. 123. El lenguaje se
construye por estas objetivaciones producidas por los hombres “cara a cara” que llegan a tener
importancia en la significacion o sea en la produccion humana de signos.

198 Genaro Zalpa Ramirez, Cultura y Accién Social, Teorias de la Cultura, p. 25.
199 Ruth Wodak, El enfoque histérico del discurso, p 104.

19 john Brookshire Thompson, Ideologia y cultura moderna, p. 203. En su concepcién de la cultura
Thompson enfatiza que los fenémenos culturales siempre tienen un caracter simbélico, debido a su
insercién siempre en contextos sociales estructurados.
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por parte del emisor, sino también por la recepcidn del mensaje. Para esta investigacion
son relevantes los temas que tocan la apropiacion de los mensajes y sus receptores, en
este caso los grupos receptores son los ciudadanos en general, los padres de familia y
los maestros de las escuelas rurales. Estos actores sociales son examinados y analizados,

a través de los documentos que trasmiten un mensaje propio en su ambiente cultural.

Los Estudios Culturales se conectan con el enfoque de la historia social, la cual
como se adelantdé mas arriba, es su gran marco. Se analizan aqui los puntos de conexién
entre los dos enfoques tedricos mencionados, cuyos documentos se tratan bajo la vision
del ACD.

Asi pues, es necesario reconocer que la historia social tiene sus propios criterios
tedricos. El primero es que es el puente de conexion entre sociologia, lenguaje e
historia. Aqui se utiliza el criterio histdérico para el estudio que se presenta. Este criterio
supone que ningun texto debe entenderse en forma aislada de su contexto dialégico.
Esto implica, necesariamente, que el tratamiento de las fuentes documentales de que
dispone el historiador no esta fuera de la situacion historica examinada, mas bien, forma
parte de un conjunto comunicativo, y asi, el discurso forma parte fundamental de su
expresion. Los libros, las revistas, los articulos, los programas y los reglamentos de la
SEP, las crénicas; todos estan interconectados con la realidad contextual y ofrecen un

campo propicio para el analisis desde la historia social.

El lenguaje se convierte en el centro de la explicacion y de la comprensién en la
historia social. Esto es tan factible que la historia ha tomado de la linglistica su enfoque
referencial, para establecer el punto de conexion entre la lengua y la sociedad. Asi, en
ese momento clave de la evolucion de la ciencia historica, se dio el giro linguistico. Se
ha ido mas lejos en esta relacion, al grado de centrar los Estudios Culturales en el

lenguaje y la comunicacion.

El lenguaje tiene una relacion logica con los tres factores sefialados
anteriormente. La relacion entre la lengua y el habla en la linguistica incorpora dos
elementos importantes que nos llevan a hablar de lenguaje. Estos dos conceptos fueron

sacados a la luz con posterioridad a Saussure. Uno de ellos es el “idiolecto”, que es “el
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lenguaje en tanto hablado por un solo individuo.”** Sin embargo, ese concepto ha sido
cuestionado por Jakobson,*? en el sentido de que el lenguaje esta siempre socializado,
aun en el nivel individual, pues al hablar con cualquier otro, siempre hablamos en su
lenguaje, es decir, utilizando su vocabulario, y el vocabulario que es utilizado por otros
hablantes, no existe como “idiolecto puro” sino el conjunto lingtistico forma parte del
lenguaje de una comunidad linglistica, es decir, de un grupo de personas que

interpretan de la misma manera todos los enunciados lingtisticos.

El lenguaje, como comunicacion, es considerado un fenémeno social, producto
de la transformacion cultural vivido en la sociedad. Por lo tanto no es un proceso
natural, ya que supone un sistema complejo de significados. La comunicacién presume
una relacion entre los sujetos sociales en varios niveles: econdémico, de organizacion
social, de intercambio de bienes y servicios; pero para efectos de este estudio, el nivel
que importa es el de intercambio linglistico, en el sentido amplio de lenguajes, ya sean
escritos, visuales, auditivos, gestuales, etc. En este estudio se abordara la relacion entre
comunicacion y lenguaje, pues los actores sociales en juego, son los maestros rurales
ubicados en su localidad estableciendo relaciones lingiisticas con la SEP federal y
estatal, y al mismo tiempo con el presidente municipal y con los habitantes del

municipio.

Asi pues, el interés de este estudio se aproxima a los discursos de los actores
historicos del periodo estudiado. De acuerdo con el enfoque de P. Burke, hay que
agregar una dimension social a la historia del lenguaje, con lo cual conectamos el
lenguaje con los Estudios Culturales como expresion de comunicacion cultural entre los

estratos de la sociedad.'*®

El acercamiento del historiador a las expresiones culturales, dentro de su
contexto social, esta enfocado en el material principal de la cultura, a saber, los
lenguajes y expresiones particulares, utilizadas en un periodo historico. Burke confirma

esta aseveracion cuando dice que “los historiadores sociales han olvidado emplear la

111 Barthes Roland, La Aventura Semioldgica, p. 36.
112 Roman Jakobson, El marco del lenguaje, pp. 302 y 310.

113 peter Burke, Hablar y callar, p. 15.
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amplia variedad del lenguaje y la relacion entre las lenguas y las sociedades en su

s 114

practica como historiadores Y a propdsito de esta relacion el autor afiade los

siguientes puntos comentados™ aqui:
1.- Diferentes grupos sociales usan diferentes variedades de la lengua.

2.- Los mismos individuos emplean diferentes variedades de la lengua en

diferentes situaciones
3.-La lengua refleja la sociedad o la cultura en la que se la usa.
4.- La lengua modela la sociedad en la que se la usa.

El arraigo, en una comunidad determinada, se expresa comUnmente al utilizar un
mismo lenguaje para referirse a realidades de la vida cotidiana, y aunque se refiera a

otras realidades fuera del grupo o comunidad, conserva el sentido comdn.

El lenguaje se origina en la vida cotidiana a la que toma como referencia primordial...y que
comparto con otros de manera establecida. Si bien el lenguaje también puede usarse para
referirse a otras realidades, conserva empero su arraigo en la realidad de sentido comdn de la

vida cotidiana.'*

Ya lo decia Benedict Anderson, cuando expresaba que la lengua ayudaba a la

formacién de la “comunidad imaginada”, **’

entendida como una comunidad politica
imaginada, como inherentemente limitada y soberana, Y es imaginada porque aun los
miembros de la naciébn mas pequefia no conoceran jamas a la mayoria de sus
compatriotas, no los veran ni oiran siquiera hablar de ellos, pero en la mente de cada

uno vive la imagen de su comunion.**®

14 pidem.

15 |hidem, p. 25.
116 peter Berger y Thomas Luckmann. La Construccién Social de la Realidad, p. 57.
17 Cfr. Benedict Anderson, Comunidades imaginadas, pp. 20-25.

18 |dem, p. 23.
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En el periodo de Avila Camacho, la comunidad imaginada se construy6 a partir
de los mensajes emitidos por los érganos institucionales, con el objetivo de hacer llegar
una ideologia o sistema de creencias politicas, que fundamentaria la idea que se queria
dejar en el imaginario, es decir el de Unidad Nacional. En el proceso comunicativo se
da una relacion de comunicacion entre los maestros rurales que representaban al Estado
y los ciudadanos que recibian el mensaje, a través de la escuela en la comunidad, ya
fueran los campesinos o los alumnos en formacion. Esta relacion, a traves de los
maestros, portadores de los mensajes transmitidos desde el centro, fue creando la nueva
mentalidad que pretendia la SEP y el proyecto de Estado, que se intentaba dejar en la

conciencia de los mexicanos a principios de este gobierno de Unidad Nacional.

Para el segundo punto, a saber que “los individuos emplean diferentes
variedades de la lengua en diferentes situaciones” es fundamental para esta
investigacion. En este periodo estudiado, las personas utilizan diferentes formas de
hablar que se expresan a través de diferentes “géneros discursivos”. En esta tesis se
identifican aquellas expresiones discursivas que manejan estrategias linglisticas
conscientes o inconscientes. Los politicos, en general, tienen la habilidad de pasar de un
registro linglistico a otro, dependiendo de la situacién en la que se encuentran;
mediante este analisis, podemos descubrir cual es su intencién en relacion con esa

comunidad imaginada.

En relacion con el periodo estudiado, el uso del lenguaje que se utiliz6 en esta
fase historica, tuvo un significado particular y expresé connotaciones importantes en su
momento. Ese lenguaje ayuddé a la formacién de la comunidad imaginada que se
pretendia conformar en México, en el gobierno de Avila Camacho. El imaginario se
construyd mediante practicas discursivas que llegan a ser significativas, cuando entran
en el orden simbdlico del sujeto; este sujeto son las personas a las que se refieren los
documentos histéricos, quienes eran, por un lado el maestro, y por el otro, los

campesinos, los inspectores y el presidente municipal.

El “imaginario” y los discursos, dentro de una cultura, nunca son una cuestion

facil de explicar o interpretar. Un acuerdo entre los tedricos culturales como Geertz y

56



119

Benedict™, es que la cultura se muestra y aparece multiforme, divergente y en

constante busqueda de significaciones.

En este trabajo destacan la forma y el estilo de hablar de los sujetos importantes
hallados en los documentos. Para los Estudios Culturales es fundamental la relacion
entre los sujetos, el lugar y su entorno, su papel en la sociedad; esto es tal, que la
manera de hablar que utiliza el presidente de la RepuUblica tiene una expresion y un
estilo diferente al que utilizard un lider sindicalista, o un lider de profesores. Sin esta
clase de conocimiento sobre las normas linguisticas, explicitas o implicitas, quedaria
muy limitado el conocimiento histérico, por ello este estudio se auxilia del Analisis
Critico del Discurso, ya que su método proporciona los elementos para tomar en cuenta
los giros y estilos de los hablantes importantes en este trabajo. La forma es lo que
comunica. Por lo tanto, hay que tomar en cuenta el registro, el medio, el codigo que se

emplea para trasmitir el mensaje; esto es fundamental para los Estudios Culturales.

Los Estudios Culturales han abordado temas de la cultura popular y oficial con
mucho éxito. Antes del surgimiento de los EECC*?, el estudio de la cultura popular no
era bien recibido por los criticos culturales. Las élites letradas no consignaban con
fidelidad las expresiones populares, primero por prejuicios; segundo, porque era dificil
cuando no imposible, consignar por escrito algunas expresiones frescas y espontaneas

de los grupos populares en estudio.

Las relaciones de la escuela con el entorno social juegan un papel determinante
en la construccion social y cultural del imaginario. Berger y Luckman afirman que las

instituciones (en este caso la escuela es un emblema y un simbolo de cultura en la

119 Ruth Fulton Benedict, Modelos de cultura: en su libro, comenta que las costumbres, los instrumentos,
las ideas, los ritos y todos los rasgos de la cultura no pueden entenderse en forma aislada. Clifford Geertz,
lo confirma en su obra: La interpretacion de las culturas, p.19: y ahi afirma que “el hombre es un animal
inserto en tramas de significacion que él mismo ha tejido, considero que la cultura es esa urdimbre y que
el andlisis de la cultura ha de ser por lo tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una
ciencia interpretativa en busca de significaciones” (p.20). Hall Stuart, Cultural Studies and the Centre:
some problematics and problems, Melbourne, Sidney, Hall Stuart, Cultural Studies: Two paradigms in
Culture Ideology and Social process.

120 Se utilizan estas siglas de EE.CC para especificar que el estudio se refiere a los estudios culturales
como herramienta que auxilia al ACD. Hall Stuart, Cultural Studies: Two paradigms in Culture Ideology
and Social process, y otros autores ya mencionados antes, como: Curran, J. Morley D., Walkerdine V.
Estudios culturales y comunicacion, y Jeff, lewis Cultural Studies: the basics.
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comunidad) juegan un papel relevante social, pues trasmiten a las generaciones
presentes y futuras un tipo de “conocimiento” y ademas, su complejidad e importancia
estan enfocados en una colectividad particular, para la que tienen sentido y para las que
ejercen una accion simbdlica; asi lo confirman estas palabras: Toda trasmision de
significados institucionales entrafia, evidentemente, procedimientos de control y
legitimacion, anexos a las instituciones mismas y administrados por el personal

transmisor.*?!

Es importante sefialar aqui, que un discurso es una forma de significar un
particular &mbito de la practica social, desde una particular perspectiva.’? El ambito
publico es una practica social que se manifiesta por sus discursos en medios
periodisticos y declarativos, como el oficial que utiliza el gobierno. Como el Analisis
del Discurso no concierne Unicamente a una disciplina, supone la utilizacién de un
enfoque multidisciplinar, relacionando la linguistica, la cultura, la semidtica y la
gramatica a otros campos, especialmente hacia las ciencias sociales. En otras palabras,
tanto el texto como el contexto son el campo real de la descripcién analitica del

discurso.*?®

El Anélisis del Discurso es considerado una forma particular de practica
discursiva, que “puede analizarse teéricamente, desde su componente textual, mediante
el analisis de las diferentes estructuras y niveles del discurso, y su componente
contextual;” aqui se utiliza en forma clara, pues analiza los factores cognitivos, sociales,

econdmicos, culturales e histéricos.*?*

La lengua modela la sociedad en la que es utilizada. La funcion de la lengua no es
un acto pasivo; es un movimiento continuo. El hablar es un quehacer social y un medio

de comunicacidn; es el vehiculo por medio del cual los individuos y los grupos pueden

121 peter Berger y Thomas Luckmann, “La sociedad como realidad objetiva” en: La Construccién Social
de la Realidad, pp. 94-95.

122 Ruth, Wodak, Enfoque Histérico del Discurso, en Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de Analisis
critico del Discurso, p. 104.

122 Teun Adrianus Van, Dijk, La Multidisciplinariedad del Analisis del Discurso, en Wodak Ruth y
Michael Meyer, p. 43.

124 |dem, p. 250.
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ejercer el control sobre las masas; por otro lado, puede ser utilizado por algunos grupos
para orientar a los deméas o también para resistir a tal control. La lengua es el medio
para generar el cambio en la sociedad. Una palabra, bien dicha en un contexto y en un
escenario propicio, puede funcionar eficientemente. Los gobiernos la han utilizado para

imponer o guiar cambios o detener el progreso.

125

A este propdsito, Jacques Derrida™afirma que la lengua desempefia un papel

central en la “construccion social de la realidad”. La lengua construye la sociedad, asi

como la sociedad crea la lengua. Foucault,*?

en la misma linea, comenta: “El discurso
no es un suplemento linguistico de un fendmeno dntico, sino el lugar a partir del cual
asignamos significado y orden al mundo”. Lo que pretende Foucault con estas palabras
es poner al descubierto que la concepcion del lenguaje, en una época determinada,
refleja lo que se entiende por el mundo, el hombre y la naturaleza, y que, s6lo por el

lenguaje podemos darle significado a las cosas.

En el gobierno del presidente Avila Camacho, desde la campafia presidencial se
proyecto la idea de volver a la unién de la nacion, mediante el lema de la “Unidad
Nacional”, para la construccion social del imaginario requerido por el pais, y, cuyo
propdsito era salvaguardar las instituciones y la paz de la nacidn. Esta expresion sera
repetida una y otra vez, con la finalidad de crear conciencia del imaginario social que se

estaba reconstruyendo.

Este imaginario social es llamado por Berger y Luckman “Universo Simbolico”.
Ellos describen este universo como algo tedrico, como una construccién cognitiva.*?’
Esta construccion tiene una objetivacion social y desarrolla vinculos explicitos entre los
temas significativos que se arraigan en las diversas instituciones, por ejemplo la escuela,
y la educacion en general. En la investigacion presente, el “Universo Simbdlico” es la

unién y construccion de una serie de conceptos e ideas tedricas que se expresan en

125 Jacques Derrida, J., De la Gramatologia, p. 56.
126 Cfr. Michael Foucault, Las palabras y las cosas, una arqueologia de las ciencias humanas.

127 peter Berger y Thoms Luckmann, La Construccion Social de la Realidad, p.135. “Mientras que el
universo simbolico legitima el orden institucional en su mas alto nivel de generalidad, la teorizacion
acerca del universo simbolico puede ser descrita como legitimacion en segundo grado por asi decir.”
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muchos ambitos de accidn politica, que pretenden legitimar e institucionalizar el
concepto de “Unidad Nacional,” con significados y expresiones que se impusieron con

una intencion social y politica.

En este sentido, la cognicion o conceptos ideoldgicos, que se trasmiten por el
discurso emitido por la institucién, tiene que ver con “las creencias, los objetivos, la
ideologia y las valoraciones que se encuentran en los documentos historicos™?,

analizados en un contexto social.

De este modo “el discurso” puede comprenderse como un complejo conjunto de actos
linguisticos simultdneos y secuencialmente interrelacionados, actos que se manifiestan a
lo largo y ancho de los &mbitos sociales de accién como muestras semidticas (orales o
escritas y tematicamente relacionadas) y muy frecuentemente como “textos”, estos son

variedades discursivas.?®

Una caracteristica del enfoque histdrico del discurso es que se estudian multiples
variedades discursivas disponibles en las fuentes histéricas, cuyo trasfondo esta
contenido por los éambitos social y politico; y es ahi donde se insertan los
“acontecimientos discursivos, y de esta manera, se explican desde el contexto social
del cual forman parte.**°

Por ello, quienes gobiernan utilizan una serie de patrones linguisticos o
“relaciones intertextuales e interdiscursivas, por ello, en este trabajo es importante
vincular esas variedades discursivas. Asi, la contextualizacion es el proceso mas
importante para vincular esas variedades discursivas con los temas y los argumentos
utilizados por esos actores.”™®! Los historiadores sociales han de tener una gran
sensibilidad para identificar estos finos hilos que indican las palabras de quienes
promueven el bienestar de una nacion o de un grupo politico. Para impactar con buenos

mensajes en la poblacion, la mayoria de los buenos comunicadores utilizan estrategias

128 Teun Adrianus, Van Dijk, Ideologia y discurso: un enfoque multidisciplinario, p. 145.

129 Ruth, Wodak, Enfoque Histérico del Discurso, en Métodos de anélisis critico del discurso, p. 105.
3% 1dem.

131 Ruth, Wodak, Enfoque Histérico del Discurso, en métodos de analisis critico del discurso, p. 108.
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intentando lograr el efecto deseado. Generalmente, éstos eligen codificar mensajes o
textos con fines ideoldgicos e institucionales y manipulan o camuflan sus mensajes,

para lograr un cambio en la mente de los oyentes.
2.3. Unidad Nacional e Identidad.

Como se ha aclarado ya en este capitulo el concepto ideologia, ahora se
relacionara brevemente con el concepto de identidad nacional que el gobierno de Avila
Camacho inici6 y mantuvo bajo el nombre de Unidad Nacional hasta el fin de su
sexenio. El estado, a través de sus mentores, elabor6 un conjunto de ideas que guiaron
su proyecto de educacion, cuyo objetivo era sustituir el proyecto anterior de tinte
socialista, por otro diferente de acuerdo con la situacion del México de la posguerra. El
concepto ideoldgico de unidad nacional marcara el analisis de las relaciones entre el
centro (con su federalismo educativo) y la periferia (grupos magisteriales inconformes,

las necesidades de los campesinos en Atlacomulco).

Desde esta categoria de “Unidad Nacional”*® se analizan los acontecimientos y
personajes implicados en este contexto social y cultural. En coherencia con el enfoque
de los estudios culturales, se toma en cuenta, a lo largo de esta investigacion, el Modelo

de Recepcion,™*

para verificar cémo los actores sociales en el municipio de
Atlacomulco recibian o eran conscientes de la politica educativa que se dictaba por el
gobierno federal, a través de la SEP. A partir de este modelo, se evaluard si la politica
educativa dictada por el gobierno en turno, el de Avila Camacho, fue recibida con una
actitud critica y combativa, o solamente pasiva, por parte de los profesores rurales y los
profesores urbanos, en este periodo en México. Se estudian las politicas educativas y

relaciones discursivas ya en concreto en los documentos y como los diversos actores y

132 El concepto de “Unidad Nacional” es el concepto llamado macrotema como parte de esta
investigacion, para analizar los documentos. EI Macrotema es el acontecimiento comunicativo por
excelencia en el sexenio de Avila Camacho, y en relacion con él se estructuran otras microestructuras que
se utilizan para llegar al mensaje central de la Unidad Nacional. Estos conceptos o microestructuras de
significado se hacen publicos, mediante los discursos oficiales, declaraciones, notas de periddicos, leyes,
etc.

133 Denis McQuail, Introduccién a la teoria de la comunicacién de masas. Se trata aqui del modelo de
recepcion, para sefialar que los maestros rurales, los ciudadanos comunes en Atlacomulco, asi como los
inspectores, el presidente municipal y otros actores sociales, fueron objeto de los mensajes oficiales del
gobierno en turno; por ello se aborda de este modelo de recepcién para utilizarlo en la interpretacion de
los documentos que se analizan en el capitulo 8 de esta investigacion.
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organos oficiales de la SEP estatal y federal, y de otros actores politicos, promovieron la

plataforma ideoldgica para el plan sexenal del gobierno en turno.

Como se ha mencionado ya, el concepto de “Unidad Nacional” se aborda desde
el enfoque tedrico de los estudios culturales; y se utilizan las categorias que se
relacionan con dicho concepto, tales como el concepto de “identidad”, la cual se
promovid en este gobierno pos-revolucionario, buscando consolidar una nueva imagen

de la nacion.

Después de la Revolucion Mexicana, surgen nuevos simbolos que se afiaden a los
anteriores y que van modificando ese campo semantico de identificacion. En contra
parte, en este periodo histérico de 1942 a 1946, se propone retomar la identidad de la
nacion mexicana, a través de ese imaginario de la Unidad Nacional, como respuesta y
estrategia politica neutralizante de la ideologia socialista promovida por el gobierno de

Cérdenas.

Iniciado el gobierno de Avila Camacho, se tomé como estrategia politica
suavizar las relaciones con los diferentes sectores de la poblacion.*** Por ello, en el
periodo de 1940 a 1942, se da un conflicto ideolégico. El nuevo gobierno de Avila
Camacho, introdujo un conjunto nuevo de significados que buscaron influir en la
construccion de la identidad del México moderno. Los mensajes ideol6gicos en relacion
a la Unidad Nacional contenian una nueva conceptualizacion del México que se queria
en ese momento. Asi lo confirman las palabras del discurso de Avila Camacho, cuando
promulgd la Ley Organica de la Educacion Pablica, expedida el 16 de enero de 1942,
decia: “En el fondo, ambos anhelos tienden a un fin idéntico: la verdadera libertad y
unidad nacional. Pero uno y otro no se precisan sino en la hora en que advierten las
mayorias que la independencia politica y la econémica suponen una premisa

insustituible, la independencia moral, la soberania de las capacidades, la libertad por la

134 El gobierno de Avila Camacho recibe un pais dividido por los intereses de distintos bandos, los que se
oponian al cambio de rumbo de la educacion socialista, entre ellos el primer secretario Sdnchez Ponzon,
y que defendian con todos los argumentos posibles la permanencia de esta ideologia para beneficio de la
educacion, y por el otro, aquellos que buscaban un cambio de orientacion a la educacion en México,
como la sociedad de padres de familia, el clero y algunos intelectuales como Antonio Caso, quien se
expresaba con moderacidn en relacion a la ideologia socialista para la educacion. Asi el nuevo gobierno
promoveria la reglamentacion al articulo tercero constitucional y la instrumentacion de una escuela a la
que se denominé la escuela del amor.
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educacion.”’®® Todos los mensajes se traducen en la busqueda de “La Unidad
Nacional”, la cual se repetira sucesivamente durante todo este gobierno, y fue la
bandera con la que el presidente Avila Camacho llegé a la presidencia. Dicha unidad se
requeria, como se dira mas adelante, debido al momento dificil que atravesaba el estado
mexicano. El pais estaba dividido entre una ideologia sustentada en el socialismo y otra
que defendia los valores de la democracia y el nuevo estado nacion. Estos valores
politicos también eran defendidos por las naciones extranjeras, envueltas en el conflicto
mundial, asi como por otros paises, quienes estaban luchando por construir un
nacionalismo propio y defenderse, tanto de la ideologia del comunismo, como de los

fascismos que se propagaban en toda Europa y en el mundo.

Para efectos de esta investigacion, se toma el concepto de Unidad Nacional™*®
como una ideologia de cohesion del México moderno, a través de la cual el gobierno
busco fortalecer la identidad de la nacion y para ello se enfocd en trabajar este
imaginario cultural. Mediante la educacion se pretendia crear el tipo de hombre ideal, el
cual debia ser trabajador y técnico de acuerdo a las exigencias del desarrollo econémico.
El instrumento para lograr este objetivo fue la Ilamada escuela de la unidad nacional.
Por ello el papel que jugaron los profesores rurales como receptores de esta ideologia,
fue fundamental. En este trabajo se analizan los documentos y se revisa si €s0S
profesores rurales fueron afectados por esa ideologia, dictada desde el centro, a través

de las politicas y los discursos educativos.

Al estudiar el tema de la identidad nacional, es necesario advertir que es un tema
muy trabajado en los circulos de historia, por lo tanto, pareceria que es una repeticion.
No obstante, se introducira este concepto con cierta originalidad, y ademas, buscando la
creatividad historica. La identidad se analiza sefialando algunas precisiones del
concepto y haciendo relacién con los Estudios Culturales.

135 Avila Camacho, la Obra Educativa en el Sexenio 1940-1946, p. 7.

138 El concepto de “Unidad Nacional” es el concepto llamado macro-tema en esta investigacion. El
macro-tema o macro-estructura semantica, es el acontecimiento comunicativo por excelencia en el
sexenio de Avila Camacho, y en relacion a él se estructuran otras microestructuras o subtemas como el
nuevo ciudadano, la unidad de todos para enfrentar los problemas del cambio, y la preocupacion por la
educcion, que se utilizaron para hacer llegar el mensaje central de la unidad. Estos conceptos o
microestructuras de significado se hacen publicos mediante los discursos oficiales, declaraciones, la
prensa, las leyes, etc.
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El estudio que aqui se presenta, como ya se menciond, es un acercamiento a la
historia cultural, el cual tiene como marco referencial, la historia social. El interés se
centra en las relaciones que se dan entre los grupos sociales concretos en una sociedad y
en tiempo determinado. EIl trabajo, en esta seccion se concentra en el concepto de
identidad.

Una pregunta que se impone en esta reflexion es acerca del porqué de la enorme
popularidad que el concepto de “identidad” ha tenido en los departamentos de historia.
No podemos decir si esto es bueno o es malo, tal vez la alternativa seria pensar en la
posibilidad de tener otras maneras de acercarnos al interesante tema de la identidad.
Esperamos terminar con presupuestos nuevos y para ello se enfocara el tema en dos

apartados: los elementos conceptuales y los socio culturales.

La “identidad” no es sistémica, sino heuristica. Se aborda el concepto de
identidad desde la perspectiva social, ya que es una construccion que se da en la
sociedad. Por lo tanto, nos referimos a la identidad con conceptos de individualidad,

pertenencia, inclusion y exclusién, y desde esta l6gica se trabaja.

¢Quién forma parte de un grupo y quién no? Implica la seméantica de las
fronteras de la relacion social y desde estos ejes pensamos la identidad, lo cual implica
el concepto de la diferencia; y esta busqueda de “identidad” responde a las preguntas

¢Quién soy?, ¢ Quiénes son ustedes?

Es necesario identificar los elementos que forman la identidad. Se presenta la
identidad desde tres vertientes. Primero, la individual: ¢Quién soy? Es la pregunta para
hallar la identidad privada. Incluye una normativa personal. Su representacion personal
solo se puede hacer en forma narrativa. Asi, se describe y enuncia un juego de

comportamientos y conductas que nos identifican.

En segundo lugar, la identidad publica, por la cual la posesion de algo nos da
reconocimiento; poseemos cosas y la manera como las producimos y las conservamos
dice algo de nuestra personalidad e influye en nuestra forma de ser. La “identidad”
publica, no sélo es poseer cosas, sino ademas, implica tener un lugar o poseer un status,
como ejemplo, el sacerdote catolico, el maestro, quienes poseen una identidad diferente

a otros personajes de la sociedad.
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En tercer lugar, se tiene la construccion de la identidad frente a la existencia de
“otros”. El si mismo depende de su propia autoimagen, de la evaluacion que hacen otras
personas de él. Asi lo afirman Perth y C. Whrigth Mills"*’, cuando dicen: “Nuestra
autoimagen total implica nuestras relaciones con otras personas y la evaluacion que
ellas hacen de nosotros”. Asi pues, el si mismo es construido de manera social, y por
tanto, es demasiado complejo y variable, pero al mismo tiempo integra esos aspectos de

manera coherente y completa, para formar su propia imagen publica.

En relacién con la identidad de las naciones, la busqueda de ella se desarrolla
frente a “otros”; este proceso se vivio al término de la Primera Guerra Mundial. Las
naciones surgidas de la caida de los imperios dinasticos buscaban distinguirse de los
otros pueblos con quienes habian sufrido la dominacion hegemdnica. Hay que afadir
que, desde el fin del siglo XIX, las identidades nacionales se presentan como
identidades personales y singulares. Buscan la identidad frente a la existencia de otros,

con modos de vida diferentes, valores, costumbres e ideas diversas.

En México, ha habido intentos por definir la “identidad nacional mexicana”, y
para este fin, se pueden revisar algunos estudios sobre la psicologia del mexicano. Asi,
es posible revisar desde los estudios de Alfonso Reyes y Samuel Ramos, hasta los
estudios de O"Gorman y Octavio Paz; todos ellos han intentado responder a la pregunta:

¢qué es lo mexicano?

Alfonso Reyes, en su obra la “La "X" en la frente: textos sobre México™,

afirma que no basta con observar a los compatriotas en las calles o en leer
exhaustivamente la historia nacional. Esto nos podria brindar una diseccién adecuada
de la identidad nacional o de la cosmovision social del mexicano, sin embargo, hay que
ir mas alld&. No se puede coartar un analisis tan complejo como lo es el de la
mexicanidad, tomando como objeto de estudio Unicamente al mexicano del ahora. Seria
un corte transversal pobre, historicamente hablando, en una larga tradicion de analisis
previos que pretenden explicar el impacto de las circunstancias histéricas en la

mentalidad de los mexicanos y a su vez, la injerencia de éstos en el curso de los

137 citado por Joseph Larrain, Identidad y modernidad en América Latina, p. 45.

138 Cfr. Alfonso Reyes, La "X" en la frente: textos sobre México, pp.120-150.
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acontecimientos del relato histérico nacional. Por lo tanto, es tan clave el analisis de la
identidad nacional a través de la historia, como lo es el anélisis de la psicologia del

mexicano contemporaneo.

Samuel Ramos, en su ensayo sobre el Psicoanalisis del mexicano en El perfil del
hombre y la cultura en México™® afirma que el mexicano debe reconocer su ser
auténtico que le permita afirmar su identidad; asi sefala: “en el caso del mexicano,
pensamos que le es perjudicial ignorar su caracter cuando éste es contrario a su destino,

1”1%%: para ello se sugiere la

y la Unica manera de cambiarlo es darse cuenta de ¢
utilizacion de los lineamientos psicologicos que pueden aclarar, en mucho, la

caracterologia del mexicano.

En su obra comenta y descubre en el alma mexicana fuerzas oscuras que,
disfrazadas de aspiraciones hacia fines elevados, en realidad desean un rebajamiento de
los individuos. En su obra, se exaltan los valores auténticos que se han disfrazado
ocultando el ser auténtico. Otras veces, se imita ciegamente lo extranjero, ahogando de
este modo el desenvolvimiento de las potencialidades nativas. “En ocasiones... se
rechazan valores extranjeros que hacen falta en México alegando una sana intencion

»141 1 o que por primera vez se intenta, en este ensayo, es el

nacionalista...
aprovechamiento metodologico de las teorias psicolégicas de Adler, que comenta

Ramos, al caso mexicano.

En su ensayo presenta la "supuesta inferioridad del mexicano", afirmando que €l
nunca ha atribuido una inferioridad al ser mexicano: “lo que afirmo es que cada
mexicano se ha desvalorizado a si mismo, cometiendo, de este modo, una injusticia a su
persona”, ***concluye afirmando que el mexicano no es inferior, sino que mas bien se
siente inferior. Por Gltimo, sefiala algo sumamente valioso en relacion con la filosofia

mexicana: al tratar y analizar la formacién del espiritu mexicano, en el Gltimo capitulo

139 Samuel Ramos, El perfil del hombre y la cultura en México, 1996.
140 samuel Ramos, El perfil del hombre y la cultura en México, pp. 50-70.
11 1 dem.

142 Samuel Ramos, El perfil del hombre y la cultura en México, pp. 92-103.
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el perfil del hombre expone que el ideal de nuestra cultura debe ser la realizacion de un
nuevo humanismo: “la esencia del humanismo cabe perfectamente dentro de nuestra
cultura moderna, mas todavia, hace falta para darle la profundidad que atin no tiene™*.
Por otro lado, al referirse a la identidad expone aquellas caracteristicas esenciales de
diversos tipos de mexicanos: "el pelado”, "el mexicano de la ciudad"”, "el burgués
mexicano”, "la cultura criolla”, todos estos son estereotipos expresados a través de la

reflexion y la observacion de las condiciones del mexicano.

Octavio Paz, en su obra “Laberinto de la soledad”,*** describe la identidad del
mexicano a través de un lenguaje florido y muy ilustrativo, reflejando el sentir de la
cultura popular. Para Paz, el mexicano utiliza una serie de mascaras para esconder su
falta de identidad, la cual lo sumerge en una incomunicacion profunda. EI mexicano se
esconde en la fiesta, en la celebracion, en el chiste, en el chascarrillo, e incluso en la

violencia. EI mexicano se burla de todo, hasta de su propia muerte.

El comportamiento del mexicano es un enigma que sirve para esconder una
naturaleza que ni siquiera el mismo conoce. Las mascaras, que segun Paz, tienen un
origen histdrico-mitico-psicoanalitico que se relaciona con la concepcion del mexicano;
tienen una funcion que se basa en la deformacion de la realidad. La identidad del
mexicano es descrita como parte de su historia colonial, desde los patrones del macho
mexicano proveniente de la figura del espafiol, prefigurado en Hernan Cortés, hasta la
figura del ideal positivo del pueblo azteca con porte humilde y sumiso frente, a la

violenta irrupcion del conquistador.

Segn el analisis de Octavio Paz,'*

el mexicano necesita poner distancia entre él
y los demas; es un ser que debe estar lejos del mundo y de todo lo que este conlleva.
Pues cuando se acerca a los demas, arriesga la pérdida de su identidad, como ocurri
cuando se encontraron la Malinche y Cortés. El encuentro con otros pueblos, lo conduce

a la debilidad. Expresa su inferioridad con roles de autoritarismo y burla, en su vida

3 Ibidem.
144 Cfr. Octavio Paz, El laberinto de la soledad, Postdata, pp. 58-100.

145 Tdem.
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cotidiana; lo expresa a traves de su veneracion por la Guadalupana, en quien deposita

todo su poder y su futuro.

O’Gorman también aporta su punto de vista sobre la identidad del mexicano;
para ello responde afirmando que lo mexicano se compone de su historia y su cultura.**
Para él la cultura mexicana se identificaba por el hecho de tener su iglesia, la iglesia del
pueblo, también, por sus préacticas culturales como el comer, el trabajar, el modo de
vestirse, etc. Es preciso tomar en cuenta la cultura cuando hacemos historia. El proceso
de la diferenciacion frente los “otros” resulta indispensable para construir la identidad
propia; aunque no lo es cuando es una oposicion hostil hacia otros, pues esto constituye

un peligro.

Es importante aclarar que al hablar de “identidad” no conviene partir de
“identidades esencialistas”.**’ Esencialista quiere decir aqui, inmutabilidad, inmanencia,
que no cambia, pero las identidades no son “esencialistas”, sino cambiantes. Implican
un modo de ser, una contextualizacion social, por ejemplo el ser mexicano, el cual no
posee una identidad Unica. A este propdsito, comenta Aguilar Camin: “Lo cierto es que
nadie puede definir de qué estd hecha, especificamente, nuestra identidad nacional,
porque la identidad nacional no es una esencia, un catalogo fijo de rasgos implantados,
de una vez y para siempre, en la mente y el corazén de una comunidad cualquiera.
Como he tratado de recordar en estas paginas, la identidad nacional no es sino una
mezcla de historia, mitos, invenciones oficiales e invenciones colectivas.”*

La identidad se construye cada dia, en cada nacion y en cada pueblo. La
identidad es relacional. Esto implica tomar en cuenta algunos ejes sociales que se
relacionan con la identidad politica, pablica, privada, religiosa y social. En fin, nuestro

repertorio social ubica nuestra identidad.

La identidad se ubica frente al mundo de la “otredad” y la “alteridad”; lo

masculino frente a lo femenino, lo nacional frente a lo extranjero, lo regional frente a lo

146 Edmundo O”Gorman, México: el trauma de su historia, pp. 50-75.
147 Joseph Larrain, Identidad y modernidad en América Latina, p. 42.

148 Héctor Aguilar Camin, “Por una historia patria para adultos”, en Nexos, abril de 1993, p. 32.
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local, etc. Nos construimos socio-culturalmente desde los contextos sociales. Esta
dimension de alteridad es una dimension constitutiva del “yo”. En consecuencia, la

identidad alude a una relacion social, la cual no es algo subjetivo, sino intersubjetivo.

La nueva identidad, que se busca en este periodo histdrico, esta en relacioén con
el contexto del “otro”, en este caso, el mundo ubicado fuera de México. En el gobierno
de Avila Camacho, el contexto mundial estaba marcado por la Segunda Guerra Mundial
y el concepto de Estado Nacion se propag6é como estrategia de identidad para las nuevas
naciones surgidas del conflicto mundial; de la misma manera, en México el concepto de
identidad fue relacionado con el concepto de “nacidon mexicana”. La “nacion”, como
marco de referencia, fue elemento y signo de “identidad” de las naciones a inicios del
Siglo XX; esto tuvo un gran impacto en las politicas que el gobierno instrument6 en

México.
2.4. ldentidad, elemento socio cultural.

La identidad es un elemento socio cultural que no es fijo o inmaévil; mas bien es
una categoria cultural en proceso y en estado de construccion y reconstruccion, de
acuerdo con los contextos historicos, por lo tanto, habrd que observar y reconocer qué

elementos la integran y la modifican.

Afirmar la identidad es consolidar lo que se es. Este proceso de construccion de
la identidad supone, como un juego de espejos, la confrontacidn con la mirada propia y
la mirada del otro. Este proceso no es unidireccional o lineal, sino en interseccién con
una serie de contradicciones y procesos, en diversos sentidos y, en algin momento

convergentes.

La nacion mexicana se mira a si misma ante el nacionalismo revolucionario
reciente (1910-1929), buscando identificarse con esta categoria ideoldgica, la identidad,
la cual es fruto de los afios de lucha y confrontacion. Asi, la idea de nacionalismo se
fortalece frente a las naciones en Europa que buscaban sacudirse, por un lado de la
expansion ideoldgica del fascismo, y por el otro, de la atractiva presentaciéon de las

democracias de gobiernos que buscan la libertad y la igualdad para sus pueblos.
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Este proceso de “identidad” no es lineal ni unidireccional, sino que presenta
procesos regresivos y criticos. De ahi se explican las crisis periddicas y la preocupacion
por una identidad que ha caracterizado a varios periodos historicos en México.

Las “rupturas” que pueden darse en esta busqueda de la identidad en México se
relacionan con los distintos periodos de rompimientos internos, dentro del mismo
proyecto de nacion mexicana, propuestos por los distintos grupos que han gobernado al
pais. Estos “quicbres” se identifican a través de los momentos de confrontacion que se
han tenido en México, entre liberales y conservadores, entre el proyecto socialista y el
democratizador o nacionalista, también como respuesta a la division surgida en

México, durante el gobierno socialista de Lazaro Cardenas.

Como la identidad no es algo estéatico o fijo, se ha ido construyendo a lo largo de
décadas de lucha y confrontacion en México. Existen tres dimensiones, en este proceso
de construccion socio-histérico de la identidad, que se abordan a partir de los
documentos histéricos y las fuentes que se presentan para este andlisis. La primera y
elemental, tiene que ver con los elementos comunes, que podrian generar una
comunidad imaginada, mas alla de las diferencias, donde pueden ubicarse los sujetos

como un “nosotros”, parte de una idea de nacion.

La segunda, es la de proyecto (pues se habla de construccion). En este sentido el
proyecto de nacion, y por lo tanto, la construccion de la identidad, es una realidad
inacabada, una busqueda o ideal por conquistar. Lo que debe mantener a los

mexicanos unidos es el destino compartido y un futuro comdn.

La tercera, es la confrontacion con la mirada del “otro”. El periodo histérico que
se ha vivido en México, después del proyecto socialista, llevé a comparar el proyecto de
nacion mexicana frente a la alteridad, el “otro, ya sea éste europeo o estadunidense. La
alteridad se convierte en un referente externo para Meéxico, en este periodo de
fortalecimiento de la Unidad Nacional, a través de varios referentes culturales, vy

mediante diferentes grupos politicos e ideoldgicos.

En estas tres dimensiones se articulan y encuentran momentos de afirmacion y

luchas internas, proyectos encontrados y miradas alternativas, que hacen descubrir que
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conviven lo dominante junto a lo residual o junto a lo emergente. Se distinguen dos

grandes componentes del anlisis en la construccion de esta identidad cultural:

Por un lado, procesos de autodefinicion (lazos internos comunes). En México se
buscaron los referentes internos comunes a todos; se volvié a tomar la bandera de la
“Unidad Nacional”, para hacer ver que México estaba en el proceso de recobrar lo que
habia perdido con la politica ideoldgica del socialismo, durante el sexenio cardenista.
Por otro, procesos de heterodefinicion: mirada externa del “otro” que se ubica frente a
mi. En este caso, son las naciones europeas contra las que se comparaba la nacion

mexicana en este periodo.

Algunos planteamientos orientados por lo anterior, reducen nuestra identidad a

mera copia, imitacion recurrente de modelos europeos/americanos.

Otros, de manera mas radical advierten, que en esta busqueda (de identidad) se
expresa el complejo de inferioridad, frente a las producciones simbolicas de otros

centros mundiales.

En este estudio se presentan caminos abiertos para un estudio histérico regional,
acerca de las “cicatrices” culturales (campesinos y maestros), todavia abiertas y que
fueron dejadas en el camino, durante el proceso de la construccion de la “identidad”
nacional, antes y después de la Revolucion Mexicana, ain en el periodo del gobierno de
Manuel Avila Camacho, cuya contextualizacion se realiza con el analisis de la

educacion rural y urbana.

Una forma particular de abordar el tema de la identidad, dentro de las historias
nacionales, es presentar aquello que falté integrar, la “alteridad”, los “otros” que no
estuvieron contemplados en ese gran proyecto de nacioén. La “alteridad”, “lo otro”, “lo
diferente” es parte importante de una nacion. De acuerdo con esta investigacion se
trataba de un proyecto de unidad nacional, el cual incluia el proyecto educativo que

buscaba unificar a los agentes sociales en torno a una ideologia.

Los historiadores tienen que ocuparse de aquellas cosas o temas que han dejado
huella en las regiones y que no se han tomado en cuenta, a la hora de hacer la historia de

nuestros pueblos. El historiador tendra que ser mas creativo, indagando en los contextos
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sociales de la época que se quiere estudiar, para asi descubrir en ellos el significado del

Imaginario social.

Generalmente, los historiadores se han ocupado del tema de “identidad”, pero
con la inclinacién de echarle la culpa al otro. En el caso de los historiadores mexicanos,
siempre inculpan al vecino del norte de ser causante de la pérdida de la identidad. En
este estudio se toma en cuenta la “identidad” marcada por la diferencia con los “otros”,
que serian los de abajo, ubicando, para esto, las relaciones de poder entre el gobierno
federal y los grupos o sectores sociales como los campesinos, los maestros rurales, los

comisariados ejidales y el gobierno estatal y el municipal.

Esta amalgama de relaciones sociales es tomada como el imaginario social que
sirve de material para la investigacion de historia cultural y social. Asi, el campo
representacional de estas relaciones toma en cuenta lo cotidiano, donde se permite la
identificacion de una parte de la sociedad, mediante la diferenciacion, y a partir de ahi,
construir esa identidad que el gobierno, en ese momento, proponia con la ideologia de

“Unidad Nacional”.

Analizar la identidad desde las cicatrices dejadas por la historia es acercarse en
este estudio a las partes de la sociedad que han sido marginadas de las politicas
culturales y a quienes no se les cumplieron las promesas de la revolucion en la busqueda

de la justicia y de la igualdad social.
2.5. Aparato tedrico y metodoldgico.

Esta tesis recurre al enfoque tedrico del Andlisis Critico del Discurso que
sostiene Teun Van Dijk , el cual combina varios elementos en su triangulo conceptual y
disciplinario: la cognicién, la sociedad y el discurso. *°En forma particular, se apoya

en el Enfoque Histérico del Discurso de Wodak.*

% Teun Van Dijk en Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de Analisis Critico del Discurso, pp.145-
167.

150 1dem.
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Este triangulo conceptual, cognicion, sociedad y discurso es expresado por TEun
van Dijk como una interfaz socio-cognitiva del Analisis del Discurso. En primer lugar,
con el Discurso el acto comunicativo se inicia con el documento mismo, el cual puede
ser el periddico, la carta del profesor rural o el documento oficial de la SEP, de un
inspector, o cualquier imagen topogréafica, etc. Para el segundo elemento que es la
Sociedad, se compone de los actores sociales que entran en relacién semidtica, los
cuales aqui son el presidente municipal de Atlacomulco, los comisariados ejidales y
municipales, secretarios de la SEP estatal y federal, los maestros rurales y los padres de
familia que entraban en relacion en sus comunidades. Finalmente el Gltimo elemento es
Cognicién, el cual estd compuesto por la ideologia, los valores y las creencias,
objetivos, fines y elementos que pretendian dar legitimacién al macrotema central de

este sexenio que fue la Unidad Nacional.

Se ilustra este enfoque de Teun Van Dijk,**! con el siguiente diagrama:

EN EL ANALISIS DE LOS DOCUMENTOS, SE RELACIONAN:

DISCURSO SOCIEDAD

COGNICION

ESTE ANALISIS REQUIERE UN ENFOQUE HISEDRICO, CULTURAL, FILOSOFICO, LG
PERSONALY | SOCIAL
ES UN ACTO C@MUNICATIVO
QUE COMPRENIDE: QUE IMPLICA

QUE IMPLICA

-PERIODICOS
-MENSAJES OFICIALES
-REPORTES DE LA SEP
-SIGNIFICADO:
-MENSAJES
SEMIOTICOS

-MAESTROS RURALES
-COMUNIDADES RURALES
-AUTORIDADES MUNICIPALES
-COMISARIADOS EJIDALES
-COMITES DE EDUCACION
-INSTITUCION/ESCUELAS
-ORGANIZACIONES

-LA IDEOLOGIA-
MODALIDADES: Legitimacion,
unificacién, fragmentaciény
reificacicén.

-Las creencias

-Los objetivos

-Las valoraciones

- Las emociones

COMO Re-presentacion
mental-memoristica que

51 Teun Van Dijk, en Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de analisis critico del discurso, pp.145-
167.
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Asi este Enfoque Histdrico del Discurso,™ se utiliza en el tratamiento y analisis
de los documentos de esta investigacion. Para lograr este objetivo, se han dividido los
actores sociales y politicos a través de los discursos que han emitido en torno al
Macrotema principal, que es Unidad Nacional y a partir de éste se generaron los
subtemas, Yy a partir de ellos, los &mbitos de accion, que son los segmentos de la
sociedad que comprenden y agrupan los marcos de discursos, los que este caso son
llamados los Ambitos de Accién.™®® Estos &mbitos son: el Politico, el Magisterial, el
Mediatico, y el Legal. En torno a estos ambitos se agrupan las variedades discursivas
compuestas por las leyes reglamentarias y declaraciones oficiales del Gobierno y de la
SEP, discursos oficiales, declaraciones, notas de periddicos, opiniones y comunicados
de la SEP y de los periddicos, asi como las conversaciones y reportes de los inspectores

y de los maestros rurales en el municipio de Atlacomuico.

Esta categoria ideoldgica de Unidad Nacional guia la tesis en forma estructural.
Como se ha mencionado renglones arriba, este concepto sera el rector y unificador del
analisis de los documentos. Como es un Macrotema fundamental, este funcioné como el
acontecimiento comunicativo por excelencia en el sexenio de Avila Camacho, y en

torno a él se agrupan los &mbitos de accion.

Se busca, por medio de esta metodologia, identificar las complejas relaciones
involucradas entre los diferentes actores sociales, en este periodo historico. Estas ideas
proyectadas a través de los textos expresan lo “mental” o “cognitivo” de la sociedad;
como tal, son ideas sociales que tenian el objetivo de controlar y mantener las relaciones
de poder y dominacidn, que el presidente en turno habia desarrollado como politica de

su sexenio, a través de mensajes con intenciones ideoldgicas concretas.

El enfoque concreto es ver como las ideologias, expresadas desde el poder por
los actores involucrados, inciden en el cambio social del México, en los primeros afios
de la década de 1940. Se ha dicho que los actores sociales necesitan y utilizan el

lenguaje, el texto y la comunicacion para trasmitir y hacer significativo su discurso.

152 Ruth Wodak, “Enfoque Historico del Discurso”, en Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de
andlisis critico del discurso, p.104.

153 |dem, p.105.
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Para este fin, aqui se clasifican una serie de discursos historicos tomados de las fuentes,
principalmente textos de maestros, de secretarios de la SEP y de periddicos de la

época, que estan dentro de este objetivo propuesto.

En el didlogo o interaccion comunicativa entre los actores se dio un relacion
simétrica: por un lado los poseedores de un discurso dominante, y por el otro, un grupo
social de recepcion, de rechazo, de oposicion, de analisis e interpretaciones, que se re-
construiran a partir del discurso historico contenido en los documentos. Es importante
seflalar aqui que este modelo de recepcion no es meramente lineal
(Emisor/Mensaje/Receptor), a través de los documentos que la SEP, o los 6rganos
oficiales que enviaban a las escuelas rurales y urbanas en el pais. Supone una estructura
compleja de relaciones que se dan en este tiempo historico, en una determinada
sociedad. Las etapas por las que pasa todo mensaje, sea escrito 0 mediatico son variadas
y complejas y provocan una transformacion, desde sus origenes hasta su recepcion; asi
lo afirma Stuart Hall % lo confirma Wodak al comentar que se da una relacion

situacional, institucional y social que configura los discursos y los afecta.’*

Para visualizar la relacion de los &mbitos de accion se presenta este mapa mental
con las relaciones discursivas e ideoldgicas bajo el enfoque de Wodak. Los planos
discursivos se relacionan con los &mbitos de accion y se comunican entre si a través de
los documentos de los profesores rurales, de los reportes de inspectores y de mensajes

del presidente municipal y autoridades estatales y federales de la SEP.

1> Stuart Hall, citado en McQuaeil, Introduccion a la teoria de la comunicacion de masas, p. 101.

% Ruth Wodak, “Enfoque Historico del Discurso”, en Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de
analisis critico del discurso, p. 104.
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Existe relacion estrecha HISTORICA Y SOCIOCOGNITIVA entre LOS ACONTECIMIENTOS (HISTORICOS) y LOS PLANOS DISCURSIVOS (COGNICION)
I MEDIATICO
2.Prensaescrita:
2.1.El Nacional
2.2.El Universal Gréfico

2.3.El Popular
2.4. El Hombre libre.

POLITICO

AMBITOS DE ACCION DALUGARA DA LUGARA

MAGISTERIAL
PLANOS DISCURSIVOS

(Se integran por las fuentes
histéricas con el transfondo de
los ambitos Medidtico y Politico y Magisterial

INFLUENCIAS
RECIPROCAS
1.Textos oficiales
1.1. Discursosdel Presidente.
1.2. Sriode la SEP.

4.1.Documentos-maestros
DALUGARA 4.2.Revis.Mensual: El Maestro
rural
DALUGARA 4.3. docmentos Atlacomullco.

LEGISLACION
EDUCATIVA

3.1.Ley Organca Reglamentaria
del30 de 1940.
3.2.0bra Educativaen el sexenio.
3.3. Textodel art. 30 aprobado
en 1946.

Hall recalcé que los mensajes estan codificados desde el momento de la
produccion, los comunicadores eligen codificar sus mensajes de acuerdo con los fines,
tanto ideol6gicos como institucionales, pretendidos sobre la audiencia, y, pueden
manipular el lenguaje para lograr sus fines. (En este caso para los profesores rurales o
para el publico en general en el periodo histérico analizado).

Por el lado de los receptores, a quienes llega el mensaje a través del discurso
escrito, estan obligados a interpretar y a aceptar el mensaje tal como se les ha enviado;
sin embargo pueden resistirse a esa influencia ideoldgica leyendo el mensaje de forma
diferente, quizas hasta rechazandolo, pues lo leen desde su propio contexto y realidad, la

cual es diferente y exige una posicion muy particular.

Por otro lado, hay que destacar que el envio de los mensajes discursivos y
mediaticos supone una circulacién y distribucion en las diferentes audiencias. Una vez
enviado el mensaje es traducido-transformado en préacticas sociales, si el circuito de la
comunicacion es completado por el receptor. Este proceso supone un significado
producido y recibido, en el extremo de los dos canales. Si no hay significado en el

discurso, no existe efecto y no produce los resultados esperados. Esos momentos son
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llamados por Hall, codificacién y decodificacion.®™® Un mensaje nunca es enviado en
“vacio”, siempre tiene un sentido y es significativo para quien lo produce o escribe y

para quien lo recibe y transforma.

Ese mensaje-discurso tiene un codigo de significados y obedece a unas reglas
discursivas del lenguaje, para que sea efectivo. De esta manera, ese discurso codificado

59157

“tiene un efecto” ™" y asi influye, entretiene, instruye o persuade al receptor, generando

consecuencias de comportamiento, cognitivas, emocionales e ideoldgicas.

Asi pues, los discursos comprenden una practica social de envio-recepcion, que
indica y contiene algo para aquél que los lee y los observa; asi producen y reproducen la
vida socio-historica-cultural. Es muy conveniente este método de andlisis del discurso
historico, pues permite entrar al objeto de estudio desde una perspectiva
multidisciplinaria. Por lo tanto, rebasa la linglistica y el mismo campo de las ciencias

del lenguaje.’®®

El campo que aborda esta investigacion es el campo educativo y sus
repercusiones sociales y regionales. Los profesores rurales entran en relacion necesaria
con los responsables de la politica en su campo de accién; por su parte, también estos
actores, como grupo, que tiene autoridad y goza de la influencia para tomar decisiones y
cambiar el rumbo de la politica educativa, por ello, este grupo en general se concibe
como modelador de opiniones y defensor de los intereses publicos. Por otro lado, se
encuentra el grupo de receptores: los maestros como destinatarios activos de una
politica de gobierno estatal o federal, los cuales cambian constantemente sus
orientaciones, dependiendo de los grupos sociales a los que sirven o moldean; asi, sus
acciones educativas son marcadas por la ideologia de los emisores de los mensajes. Por
consiguiente, existe una influencia mutua entre los politicos, los medios (en este caso la
prensa escrita), y la comunidad y los maestros; dicha influencia se vuelve méas compleja

en la medida en gue se relacionan los actores comunicativos.

156Cfr. Stuart, Hall, Cultural Studies and its Theoretical legacies, pp. 277-294.
7 1dem.

158 Julieta Haidar, El poder y la magia de la palabra, el campo del analisis del discurso, p. 23.
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En este tipo de relacién social, donde entran en juego varios actores, es dificil
determinar quién influye a quién. Cualquiera pensaria que los politicos, el gobierno, los
secretarios de estado son quienes tienen influencia definitiva sobre la poblacidn; sin
embargo, se observa cada vez con mas frecuencia, que las palabras del politico
responden a una demanda o expresién de la comunidad con la que se relacionan

constantemente, y, de esa respuesta a sus mensajes depende su aceptacién o rechazo.

El enfoque historico del discurso, vinculado fuertemente al Analisis Critico del
Discurso (ACD), sigue y se orienta por una teoria critica social. Lo que se entiende aqui
con la nocion de “critica” responde a lo que Ruth Wodak dice: “es el resultado de
tomar cierta distancia respecto de los datos, enmarcar éstos en lo social, adoptar

explicitamente una postura politica y centrarse en la autocritica™*®

. Wodak comenta que
esta postura critica en los textos escritos estd enmarcada por el fluir del devenir historico
y por la interrelacion de unos con otros en el contexto social; esto lo confirma Jéger
cuando dice: “los discursos tienen raices historicas y estan entretejidos™®. En este
sentido muestra como los que se sirven de este analisis critico del discurso
frecuentemente utilizan de forma preponderante los conceptos de poder, ideologia e
historia. Por lo tanto, como el discurso responde a una realidad muy heterogénea, v,
ademas la relacion entre lenguaje y sociedad es tan complejo y multifacético, el

acercamiento del estudioso debera estar marcado por un enfoque interdisciplinario.

Para reducir al minimo, y en forma directa el riesgo de caer en interpretaciones
sesgadas, se sigue el método de triangulacion. Esto viene a propdsito del enfoque
historico del discurso, pues un rasgo distintivo es trabajar con diferentes enfoques y una
vision multidsciplinaria. Asi pues, al investigar los diferentes temas y textos historicos,
se integrard una amplia y rica informacion disponible sobre fuentes histéricas, con el
trasfondo de los ambitos, tanto social como politico y magisterial, propios del tema que

se investiga en este estudio.

Esta exploracion documental, como se ha reiterado, tiene que ver con la politica

de la Unidad Nacional propuesta durante el gobierno de Avila Camacho desde 1940,

159 Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de analisis critico del discurso, pp. 26-29.

180 1dem.
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quien la propuso como estrategia ideoldgica de su gobierno. EI ambito social se
profundiza al contextualizar los discursos con el momento historico que se vivia. En
este contexto se insertan los acontecimientos discursivos. Tales acontecimientos
discursivos estan marcados e influidos por la presencia del presidente Avila Camacho a
través de sus discursos, por la presencia de Octavio Véjar como segundo Secretario de

la SEP y por el liderazgo del secretario Jaime Torres Bodet.

Los discursos son parte medular en esta investigacion. “Un discurso es una
forma de significar un particular ambito de la préctica social desde una perspectiva
especifica™®, Las determinaciones situacionales, institucionales y sociales configuran
los discursos y los afectan. Los discursos influyen, tanto las acciones y los procesos
sociales y politicos de caracter discursivo, como los procesos no discursivos. Asi pues,
el “discurso” se entiende como un complejo conjunto de actos lingiiisticos simultaneos
y al mismo tiempo interrelacionados, actos que se manifiestan a lo largo y ancho de los
ambitos de accidn, sefialados en el Enfoque Historico de Wodak.

Los “textos” pueden considerarse como los productos materialmente duraderos
de las acciones linguisticas. Estos textos se encuentran ubicados dentro de las
“variedades discursivas™, segin Fairclough'®?; se caracterizan por “el uso convencional,
mas o0 menos esquematicamente fijo del lenguaje asociado a una particular actividad,
como “una forma socialmente ratificada de utilizar el lenguaje en relacion con un

particular tipo de actividad social”®

Una caracteristica destacada de un discurso es el “macrotema”. Como se ha
mencionado antes, el macrotema aqui es la”Unidad Nacional”. Este permite la
existencia de otros subtemas, los cuales son el nuevo ciudadano, la justicia social y la

escuela rural.

161 Ruth Wodak, “Enfoque Historico del Discurso”, en Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de
andlisis critico del discurso p. 104.

182 |dem, p. 105.

183 1dem, p.109.
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Los textos, siguiendo a Wodak, pueden concebirse como productos materialmente
duraderos de las acciones lingiisticas. Se aborda, en este estudio, lo que Wodak llama
variedad discursiva, que tiene conexion con el texto en cuanto a que utiliza un lenguaje
que tiene relacion con un particular tipo de actividad social. Asi, en este estudio se
presentan las variedades discursivas que ayudaran a profundizar los escenarios

historicos del contexto de 1942 a 1946, a través de los ambitos de accion.

El ambito de accidn puede entenderse como segmentos de la gran realidad social
donde tiene cabida la vida en si, lo cual contribuye a dar un marco a los discursos. En
esta investigacion, estos &mbitos de accidn son el &mbito politico, el legal, el magisterial
y el mediético, a los que se integran y relacionan los documentos que se emitieron por

los diversos actores, como en seguida se comentan.

Para el primer ambito, donde el estado ejerce su funcidn, es el area politica donde
actla el estado y la accion politica tiene que ver con los discursos y declaraciones

oficiales propios del estado a través del presidente y de los secretarios en turno.

En segundo lugar, la funcién legislativa en relacion con la educacion, tanto la
formacion de la opinién publica y la accién ejecutiva del gobierno que contiene
programas y proyectos educativos que se dictaron desde el gobierno federal, la reforma
de ley en 1946 con el Secretario Jaime Torres Bodet, permiten apreciar las variedades
discursivas. Asi, un discurso puede moverse y desplazarse de una accion a otra, dentro

ambito politico.

El tercero es el &mbito magisterial. A este pertenecen los discursos propios de
los formadores de opinidn publica, como los maestros, el secretario de la SEP y los
inspectores de la SEP. Expresiones de los maestros rurales y urbanos, asimismo la
elaboracion de documentos que fueron reportados como informes de las actividades que
realizaban en sus escuelas rurales anualmente. Se analizan las variedades discursivas a
nivel rural como son: declaraciones, comentarios, peticiones, quejas, peticiones, de
profesores y del presidente municipal, los comisariados ejidales y municipales, que
tenian influencia regional; y a nivel nacional a través de los textos que se encontraron en
el archivo de la SEP, asi como las declaraciones de profesores en relacion a la sociedad
urbana, expresadas en la Revista Mensual del Maestro rural editada por la SEP o en

algunos periddicos de circulacion nacional.
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El cuarto ambito de accion, tiene que ver con el ambiente mediatico con la
prensa escrita, cuyo papel es la publicidad y la propaganda politica para la formacion de
la opinidn publica. Entre los periddicos revisados estdn el Hombre Libre y el Periddico
el Popular, o el Universal Gréafico. Se distinguen aqui declaraciones de personas
importantes en el gremio. Respuestas y orientaciones que daban los maestros a
problemas de las comunidades rurales o urbanas. Declaraciones importantes del
presidente, ante problemas relacionados con el magisterio o con las politicas del estado
central. Se evaluaran las declaraciones y textos que se encuentren en la prensa escrita
entre 1942 y 1946, hechas por los diferentes actores sociales y politicos en estos

periodicos.

Estas variedades discursivas, también llamados hilos discursivos, tienen una
historia, un presente y un futuro. Por ello, es necesario analizarlos dentro de los marcos
temporales mas amplios, a fin de descubrir su fuerza y densidad, y revelar los
enmarafiamientos que se generan en los discursos tan diversos de este periodo histérico,

y al cual este estudio se dedica de manera especial.
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SEGUNDA PARTE:
CONTEXTOS

CAPITULO 3
CONTEXTO HISTORICO

En estas primeras lineas se expresan algunas ideas en relacion con la
participacion de la escuela y el magisterio, en la evolucién de la educacion a inicios del
siglo XX, hasta llegar a la reforma socialista promovida por el General L&zaro
Cérdenas del Rio. Se abordan algunos puntos importantes en relacion con el papel que
jugé la Secretaria de Educacion en el desarrollo de los programas educativos después de
la Revolucién, y algunos afios previos a la reforma de 1934, la cual impulsé una

manera nueva de promover la educacion.
3.1. La escuela al inicio del siglo XX y factores previos a la escuela socialista.

A inicios del siglo XX, los esfuerzos del Porfiriato por llevar la educacion a
todos los rincones de México, no habian tenido el resultado deseado, pues de los
157160,369 habitantes que habia en el pais, alrededor de 11°888,693 eran analfabetas, es
decir el 78.40% del total de la poblacién.'®* Se pretendia que la educacién basica llegara
a toda la poblacion, buscando con esto desaparecer el analfabetismo y la ignorancia del
pueblo. Por lo tanto, el papel del maestro era fundamental para lograr los objetivos que
el gobierno se proponia. En esta escuela se necesitaba un maestro con otras aptitudes; de
tal manera que fuera capaz de motivar que los alumnos utilizaran la observacion, el
analisis y la comprobacion, como herramientas de conocimiento y no la memoria. No
se daba importancia a la erudicion, sino a la capacitacion del individuo como parte del
aparato productivo y econdémico de la época. Se estaba gestando en el México de finales
de siglo un despegue industrial, basado en factores claves como la siderurgia, el
petréleo y las comunicaciones, entre otros. Aunado este objetivo de desarrollo, se
polariz6 el grupo de inconformes por las politicas del Porfiriato, los liberales y
conservadores vieron que el modelo politico y social estaba debilitado y no respondia a

las demandas de la poblacion, pues una gran mayoria habia quedado marginada de estos

184 |_uis Chévez Orozco, El crisol de la Revolucion, pp. 40-55.
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programas tanto educativos, como sociales, como sefiala muy bien Luis Orozco en los

datos que se refieren, parrafos anteriores.

A los ojos de los grupos inconformes el régimen se mostraba complaciente
solo con un sector social y econémico: la oligarquia, que era la entidad pudiente y
adinerada que estaba ligada preferentemente con los intereses extranjeros, beneficiarios
reales y preferentes, del tan renombrado, progreso mexicano. Poco a poco, se habia
llegado a dudar del artifice del progreso en la personalidad de Diaz. La sociedad se
habia desencantado al final del siglo y en los albores del nuevo. Todos coincidian que
debia haber un cambio. Todos eran testigos de lo inoperante de las instituciones
politicas. Del servilismo del legislativo frente a los dictados y gustos del presidente, de
la ineficacia de la justicia y también de la corrupcién de los grupos politicos, al servicio

del grupo en el poder.

La corriente del positivismo, ideologia del Porfiriato, abanderada y defendida
por Gabino Barreda, parecia que habia sido traicionada; era una corriente que habia
sido utilizada para excusar una situacion de injusticia social, absolutamente contrarias a
las ideas preconizadas por Augusto Comte. Este, llamado positivismo ortodoxo, disentia
de las consecuencias que habia adoptado el Porfiriato. Este positivismo oficial habia
adoptado la idea egoista de la seleccion natural y de la supervivencia del mas apto. Por
otro lado, el amor, que era un pensamiento central de la filosofia comtiana, estaba
ausente en este grupo en el poder. La educacion, que era el producto méas acabado del
Porfiriato, a los ojos de los criticos, debia reformarse y orientarse por nuevos
derroteros. El arte y la cultura, que promovié el Porfiriato, fue al estilo y a la usanza
europea. De ahi que se gestaron duras criticas a las normas sociales y a los escandalos
que representaba la sociedad porfiriana, por sus formas acartonadas y convencionales de

la vida social.

En este escenario, la nota mas fuerte la dieron los lideres y gestores del
periodismo liberal de esa época. Los que pudieron mantener esa critica lo hicieron en
forma valiente y arriesgada, padeciendo los embates de las persecusiones del gobierno
de Diaz. Clausuras, castigos, cierres y desaparecidos fue la accion brutal contra la
prensa de ese entonces. La clausura de los periddicos, la persecucion sistematica y el
encarcelamiento de los redactores demostrd la gran preocupacion, que ya para inicios

del siglo, se cernia en las altas esferas del grupo en el poder del porfirismo reinante.
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Periodistas como Daniel Cabrero, editor del famoso periddico “El Hijo del
Ahuizote” y “El Ahuizote Jacobino”; Jesiis Martinez con su periddico “El colmillo
Publico” y Jests y Ricardo Flores Magon, animadores del periodico “Regeneracion”,

son algunos de los aguerridos y tenaces periodistas que enfrentaron al régimen.

Los hermanos Flores Magon manifestaran en sus escritos en el periddico
“Regeneracion” sus inquietudes de cambio del gobierno de Diaz. Sus ideas se fueron
convirtiendo en patrimonio de un grupo grande de mexicanos inconformes con la forma
de gobernar de este grupo. Ricardo Flores Magdn se convirtio en la figura mas relevante
de los tres hermanos Enrique, JesUs y Ricardo. Hubo, en San Luis Potosi, movimientos
de rebeldia, anteriores a estos hermanos, donde se fund6 el Club Liberal, como
resultado del Congreso Nacional de Liberales el 5 de febrero de 1901; ahora, fruto de

estos grupos, se fundo el Partido Liberal.

Es importante citar en estas lineas algunos ideales que los creadores del
Programa del Partido Liberal asentaron ahi para beneficio de todos los mexicanos. Una
de las primeras ideas asentadas ahi expresan sus quejas por las persecuciones de la
dictadura de Diaz y sus anhelos de emancipacion: “El partido Liberal, dispersado por las
persecuciones de la Dictadura, débil, casi agonizante por mucho tiempo, ha logrado
rehacerse, y hoy rapidamente se organiza... lucha contra el despotismo reinante en
nuestra patria”165
Uno de los ideales que se expresan en este Programa del Partido Liberal, tiene

que ver con la educacion, asi lo expresan:

La instruccion de la nifiez debe reclamar muy especialmente los cuidados de un gobierno que
verdaderamente anhele el engrandecimiento de la patria. En la escuela primaria esta la profunda
base de la grandeza de los pueblos, y puede decirse que las mejores instituciones poco valen y
estan en peligro de perderse, si al lado de ellas no existen multiples y bien atendidas escuelas en
que se formen los ciudadanos que en lo futuro deban velar por estas instituciones. Si queremos que
nuestros hijos guarden incélumes las conquistas que hoy para ellos hagamos, procuremos

ilustrarlos y educarlos en el civismo y el amor a todas las libertades.*®®

165 Manuel Gonzalez Ramirez, Planes Politicos y otros Documentos, p. 3.

166 |dem, p. 6.
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Estas ideas educativas encerraban anhelos e ideales de cambio y de superacion;
por ello se afirma que las instituciones poco valen si sus ciudadanos no las respetan y
engrandecen con actitudes de amor a la patria; se guarda el civismo como programa
para la instauracion de una mejor sociedad que viva con libertad y justicia. Esto, en
clara alusion al gobierno de Diaz que se habia conducido mal, otorgando privilegios y
distinciones a muchos funcionarios y favoreciendo autoridades corruptas y abusivas con

el pueblo, que controlado por su poder, poco se atrevia a protestar.

El gobierno de Diaz vio con malos ojos estos grupos de liberales que se habian
unido para criticar sus politicas de gobierno, a través de organizaciones de protesta y
mediante escritos en los periddicos, en consecuencia el gobierno se dedic6 a boicotear
su trabajo y debilitar sus organizaciones. Sin embargo el interés de estos grupos era
hacer conciencia de que debia haber un cambio en México y de que se debia
transformar el estilo de gobernar. EI mismo titulo del periédico de los Flores Magon asi
lo sefalaba: “Regeneracion”; despertar de la sociedad mexicana, que conservando lo
mejor del Porfiriato: la paz, avanzara hacia el camino de la democracia. En sus escritos
decian los Flores Magon: “no queremos revolucion”, pero queremos moralidad

administrativa.'®’

En el proyecto de los hermanos Flores Magdn, cuya caracteristica era liberal, se
promovieron las cualidades propias de la educacion elemental en México, las cuales
pretendian hacer cumplir la obligatoriedad y laicidad. Esta sera la gran preocupacion
permanente, no so6lo entre los ide6logos opositores al Porfiriato, sino de los posteriores
pedagogos y de los legisladores que tenian influencia politica en la educacion, durante

este periodo al final del Porfiriato.

Durante la dictadura de Porfirio Diaz los idedlogos de la educacion no lograron
disminuir el analfabetismo. La oferta educativa se concentrd en las ciudades y privilegio
sectores muy particulares; de modo que la educacién primaria, y particularmente la

rural, en el resto del pais, mantuvo su atraso y marginacion.

187 Ricardo Flores Magén, Epistolario y Textos, pp. 49-89.
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Algunos autores, como Milada Bazant,*®®

sostienen que al inicio del Siglo XXy
después de la revolucion no disminuyo el analfabetismo, a pesar de los esfuerzos de los
gobiernos pos-revolucionarios. Sin embargo, con objeto de cumplir con algunas
demandas de la revolucién se multiplicaron las escuelas normales rurales, que
organizadas con una pedagogia moderna y con nuevas técnicas, pretendian alejar el
fanatismo religioso, tanto en las escuelas primarias, como en la técnicas, creadas para la

formacion de los obreros, y con mayor razén en las escuelas de educacion superior.

Es necesario expresar algunas ideas acerca de algunos profesores rurales que
tuvieron un papel decisivo en el movimiento revolucionario de 1910, cuyo resultado fue
la Constitucion de 1917. Se puede afirmar que hubo dos tipos de personajes influyentes
en la revolucion y en los afios siguientes. Uno de ellos fue el profesionista astuto y
calculador, que normalmente vivié en las ciudades principales del pais, que fue
licenciado en derecho o profesionista de otra especialidad y que jug6 un papel decisivo
como parlamentario en las discusiones y escritos en las legislaturas del Congreso
Federal en estos afios de la Revolucion; como ejemplo podemos citar al Lic. Luis
Cabrera que fue consejero politico y un gran parlamentario durante el gobierno de
Venustiano Carranza y que ademas fungié como Ministro de hacienda de México de
1918-1920.'%°

En el periodo de Carranza surgieron otros grupos de profesores rurales que
contribuyeron al desarrollo de las comunidades del México posrevolucionario, entre
ellos encontramos varios nombres, por ejemplo al profesor Otilio Montafio, quien

siendo maestro rural auxilié a Emiliano Zapata (1911) en la escritura del Plan de Ayala.

La idea que se tenia de los profesores rurales, en los afios previos a la
Revolucion, era de revoltosos y agitadores sociales, en las comunidades donde
realizaban su labor educadora. Asi lo comenta uno de los pocos historiadores que dio
cuenta de este hecho: Francisco Bulnes, quien en sus escritos se refiere a papel de los

maestros de primaria en la Revolucion. De acuerdo con él, los maestros no hicieron sino

1%8 Milada Bazant, Historia de la educacién durante el Porfiriato, p. 39.

189 7oraida Josefina VVazquez, La educacion en la Historia de México, p.145.
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conspirar individualmente y en grupos contra el gobierno de Porfirio Diaz, alentando la

Revolucion. Incluso se refiere por su nombre a algunos de ellos:

.. es posible medir el valor de la escuela (primaria) popular en México con solo darse
cuenta de la parte decisiva que tomaron los maestros en la Revolucién... Antonio I. Villarreal,
presidente de la Convencion de Aguascalientes de 1914... Otilio Montafio...Manuel Chao,
general villista y exgobernador de Chihuahua; Braulio Herndndez, apoyo de la revolucion
vazquista y exsecretario de Abraham Gonzalez, gobernador de Chihuahua...Praxedis Guerrero,

el poeta socialista y general que dirigié el movimiento magonista en Chihuahua; el general

Carrera Torres, el lider constitucionalista mas celebrado en el Estado de San Luis Potosi... 170

Asi pues, los profesores jugaron un papel fundamental en este periodo largo y
tormentoso de 1906, hasta que se erigid la constitucion de 1917. Los maestros tuvieron
un contacto mas cercano con las masas campesinas inconformes, debido a las
condiciones sociales y econémicas que se habia generado durante los afios del

Porfiriato.

Ejemplos del compromiso y de la conciencia patridtica y revolucionaria que
tuvieron muchos profesores rurales abundan en diversos estudios sobre la educacion en
México. Josefina Zoraida Vazquez realiza una mencion especial a dos profesores en
este periodo importante de la revolucion: el profesor Esteban Baca Calderén y el

profesor Alberto Carrera Torres'’

Sobre el primero refiere que por méas de una década gir6 de un lado para otro,
dando tumbos como profesor rural de primaria y como minero en la mina de Cananea.
Director de escuela y lider de la huelga de cananea, debido a la aceptacion y confianza
que le tenian los campesinos y los mineros, pudo realizar estas labores de cambio y de
protesta en estos afios. Llego a ser gobernador y participé como delegado constitucional
en el Congreso de Querétaro. Influyo en la redaccion de los articulos 30, 27 y 123 de la

constitucion.

170 Francisco Bulnes, citado por Josefina Zoraida, en La educacion en la Historia de México, p. 145.

171 Cfr. Josefina Zoraida, Vazquez, La educacién en la Historia de México, pp. 140-170.
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Del segundo profesor, Carrera Torres Zoraida realiza una investigacion amplia
de su participacion como profesor de primaria y como general de la revolucién'’.
Comenzd su trayectoria revolucionaria cerca de Tamaulipas, expandiendo su influencia
ideologica y militar desde San Luis Potosi, hasta llegar a tener un papel importante a
nivel nacional, ya que se asocié a la causa constitucionalista de Carranza. Realizd
camparias como general activo, en varias regiones de México. El era el tipico maestro
que ascendié de ser un profesor rural de provincia, hasta convertirse en lider
revolucionario influyente. En 1906 leyo los ejemplares de la “Regeneracion” de los
hermanos Flores Magon que ocasionalmente llegaba a su provincia. Se uni6 al Partido

Liberal Mexicano y luché contra el régimen de Diaz.'"

Estos maestros rurales, como Montafio en Morelos y Librado Rivera en San Luis
Potosi, quien fue instructor de Antonio 1. Villareal, y otros que no se mencionan aqui,
jugaron un papel radical en la realizacion de la revolucién mexicana. Sus ideales
consistieron en acabar con la dictadura de Diaz, promover una reforma educativa y
cambiar las condiciones socio-econdémicas producto de 30 afios de marginacion. Su
identificacion con las masas campesinas, obreras o mineras contribuyé al cambio de
México y su influencia fue decisiva en el ideal que ellos tenian de mejorar las
condiciones del pais: “...l1a ética puritana y el idealismo inalterable, la devocion a la
reforma educativa y agraria, las reformas economicas, el desinterés de los puestos
publicos, la gravitacion hacia la izquierda fueron elementos mas o menos comunes a
todos los maestros de escuela.”*™ Muchos de ellos permanecen desconocidos al

historiador y en la historia de México, pero su contribucion fue valiosa y decisiva.

Los gobiernos posteriores a los afios de la revolucion, como el gobierno de
Obregon, con la reforma agraria y el de Calles con su politica de unidad fundando el
partido PNR que aglutiné todas las fuerzas politicas en aquel momento, y creando
instituciones que darian a México progreso y desarrollo. Su trabajo fue hacer cumplir

las demandas de la revolucion que se conservaron en la carta magna: educacién gratuita

72 |hidem, p.145.
73 Ibidem, p. 158.

174 Ibidem, p.161.
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para todos, libertad, justicia, y respeto a las instituciones que seria la lucha de los

caudillos de la revolucién.

Apenas se estaba organizando el Estado pos-revolucionario y bajo el gobierno de
Calles, lider anticlerical, estallé en México el conflicto religioso contra la Iglesia, so
pretexto de dar cumplimiento estricto al articulo 3°. El presidente Calles con justa razon,
lucho para que se cumplieran las condiciones basicas de la educacion laica en las
escuelas primarias pertenecientes al Estado y en las particulares. Este problema llegé a
su climax con el movimiento cristero. De 1926 a 1929 se dio la guerra entre el Estado y
la Iglesia, dividiendo al pais y retrasando los programas y planes de la educacion en
Mexico.

Afios antes del movimiento cristero, se habian intentado nuevas formas para
llevar la educacion al México rural, en primer lugar con Alvaro Obregén se dio
excelente adelanto politico educativo, ya que para 1921 se crea a Secretaria de
Educacién Publica; y con esta se promovid una revolucion editorial cuya objetivo fue
proporcionar lectura al pueblo.*” De Igual forma particularmente bajo la direccién de
José Vasconcelos se multiplicaron el nimero de escuelas, ya que estaba consciente del
atraso y marginacién en que se encontraban los campesinos e indigenas. Con este
objetivo, promovi6 decidida y generosamente las misiones culturales. Estas tenian como
mision preparar a los profesores rurales y hacer llegar a los lugares mas apartados de
Meéxico la instruccion, y promover la unificacion de todos los mexicanos al amparo de

los valores nacionales.

Asi lo comenta Loyo Engracia cuando afirma: “El gobierno inici6 su programa
escolar en el medio rural con la creacion de centros educativos llamados “Casas del
pueblo”, edificadas con el esfuerzo de toda la comunidad y cuyas ensefianzas se
extendian a los miembros adultos e iban mas alla del programa escolar tradicional. A la

alfabetizacion se agregaban la castellanizacion, platicas instructivas de todo tipo.. o1re

175 Engracia Loyo, “Lectura para el pueblo™, en Josefina Zoraida VVzquez, La educacion en la historia de
México, pp. 244-245

176 Engracia, Loyo Bravo, La casa del pueblo y el maestro rural mexicano, p. 125.
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Las misiones culturales enfrentaron al mismo tiempo dos retos: por un lado la
preparacion de los maestros que se necesitaban para una obra tan grande, y por el otro,
el despliegue extenso de recursos y personas, que exigia un territorio tan vasto como el

de este pais.

Para el primer reto, se prepararon maestros en las normales, tanto urbanas como
rurales. Al principio se quiso trabajar solo en las zonas urbanas, pero el primer objetivo
era trabajar en las zonas rurales, para ello se impulsé ampliamente el desarrollo de las
escuelas rurales y se trabajo con las misiones culturales, de este forma se encuentra la
primera mision en Zacualtipan, Hidalgo en 1923, la cual estuvo dirigida por el profesor
Rafael Ramirez,'”" quien habia sido maestro rural y profundo conocedor de las

necesidades reales de estas escuelas.

Se impulsaron &reas de especialidad con profesores conocedores de algunas
industrias, como jaboneria, perfumeria y curtiduria. Otros en las areas agricolas y de
educacion popular. La educacion se hizo extensiva a otras necesidades de la comunidad,
como mejoras en su forma de vida y maneras de produccion. Se traté de brindar un

apoyo efectivo y decidido a los profesores en activo.

Con el objetivo de asegurar la formacion de los profesores y promover la cultura
aun en las zonas rurales, José Vasconcelos se comprometié a poner a disposicién de
todas las escuelas y de los maestros textos de los clasicos: obras de Homero, Platén,
Euripides, Esquilo Dante, Cervantes, Tolstoi y otros. Estas obras llegaron a los lugares
mas apartados a muy bajo precio. Asi Vasconcelos, como jefe de la Secretaria de
Educacion Publica establecié también escuelas rudimentarias en los centros fabriles

para ensefiar a todos el amor a la tierra y a la cultura.™

Algunos autores consideraron
este esfuerzo como nulo y superfluo, cuando eran necesarias otras acciones en pro de la
cultura en las zonas rurales, pero a lo largo de la historia se ha visto que no habia otro

camino que el contacto directo con las lecturas de los autores clasicos para adquirir la

7 Rafael Ramirez, Obras Completas, p.123.

178 Engracia Loyo, “Lectura para el pueblo™, en Josefina Zoraida Vazquez, La educacion en la historia de
México, pp. 246-50.
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cultura. Nunca antes se habia difundido en forma masiva la lectura de autores clasicos

en los lugares mas remotos de México.

Como consecuencia de la masiva promocion de la lectura de libros, se hizo
patente y urgente la necesidad de alfabetizar los campesinos mexicanos ubicados en
zonas rurales, ya que en esos afos la cifra de analfabetismo era muy grande: alrededor

de un 78%, como se menciond antes.

En cuanto a la formacion de profesores la necesidad era urgente, pues el nimero
de profesores preparados era pequefio, por lo tanto, se crearon nuevas plazas y se
aumento el presupuesto para este proposito. En este periodo de José Vasconcelos donde
el Ministerio de Educacion estuvo a cargo, se aumentaron considerablemente los
recursos; de quince millones de pesos anuales en 1921, aument6 el presupuesto a treinta
y cinco millones en 1923, sin contar las aportaciones de los Estados federales que

ascendia a catorce millones.*”

La aportacion de Vasconcelos a la educacion rural, mediante la promocion de
la lectura de los clasicos motivo el desarrollo de la cultura. Esos pocos libros, fueron
casi el Unico medio al alcance de muchos profesores rurales, para promover la cultura
con sus nifios en las escuelas, asi pues, la labor de Vasconcelos en el medio rural no fue
infructuosa ni superflua, como lo comenta Montes de Oca en su obra “La educacion
socialista en el Estado de México”; a este proposito comenta: “José Vasconcelos cuando
estuvo al frente de la Secretaria, uno de sus mas grandes logros fue la proliferacién de
escuelas rurales primarias y de la misiones culturales como agencias pedagdgicas

.. ’ 1
ambulantes...por ello se multiplicaron las escuelas rurales en este periodo”. 80

El proposito de Vasconcelos como Secretario fue promover la alfabetizacion y
la difusién de las ideas por todo el territorio nacional. Para ello, convencio a propios y
extrafios. Muchos mexicanos contribuyeron a su cruzada por la alfabetizacion y la
cultura. La mision del profesor consistia no solo en ser un instructor sino un

alfabetizador, y, se llegd a decir que la labor del profesor podria compararse a un

17 Francisco, Larroyo, Historia comparada de la educacion en México, pp.35-60, passim.

180 Elvia, Montes de Oca Navas, La educacion socialista en el Estado de México 1934-1940: una historia
olvidada, p. 35
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apostolado por la cultura y por la unidad nacional. Estaba convencido de que, en la
medida que se promovieran las ideas y la lectura, se acabarian el fanatismo y la
ignorancia, y asi, la influencia de la religion y la Iglesia disminuiria de manera

suficiente en muchos sectores de la poblacion, particularmente rurales.

Vasconcelos sostenia que el gobierno debia educar a la poblacion mexicana para
terminar con la barbarie y con los contrastes entre el desamparo absoluto de muchos
sectores de la poblacion y la riqueza desmedida en otros, lo cual generaba un desarrollo
injusto para el futuro de México. Solo la educacion terminaria con estas diferencias,

seglin Vasconcelos.'®*

José Vasconcelos, a cargo del Ministerio, dio un nuevo sentido a su gestion,
preocupandose no sélo por la promocion de la escuela primaria, sino sobre todo,
impulsé la cultura en las comunidades creando las misiones culturales, que imprimieron
una nueva imagen a la educacién rural. Al mismo tiempo, comprendio la importancia de
los adelantos pedagdgicos. En diciembre de 1923 aprobd un instructivo que proponia las
bases para la Organizacion de la Escuela primaria conforme al principio de la escuela
activa que existi6 en México entre 1920 y 1930, orientacion educativa ideada y
heredada de John Dewey. Y en 1924 se pusieron en practica dichas bases de esta nueva
orientacion educativa, con los tropiezos y dificultades que suponian la innovacion y la

implantacion en el pais.

Es importante mencionar en este punto, que la educacion afios después bajo el
lema de socialista, tuvo sus antecedentes en algunas de aquellas orientaciones
pedagégicas de Vasconcelos. Una de ellas, fue la escuela racionalista, cuyos
presupuestos era el uso de la razon y la experimentacion los cuales influirian con su
orientacion ideoldgica en la educacion socialista, cuyo objetivo era el conocimiento
exacto y racional del universo. En algunos estados, como Yucatan se habia tomado a la
escuela racionalista como la respuesta a las demandas de educacion para esa region.
Tanto en Tabasco, en Veracruz y en Morelos, se defendia que ésta era la orientacion que
México necesitaba. Se pretendia que el sistema debia alejar de sus objetivos educativos

el verbalismo, el intelectualismo, el autoritarismo, el individualismo el laicismo y la

181 Ibidem, p. 11.
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separacion de los sexos. Solo de esta manera se podrian educar a las nuevas
generaciones en el progreso y en la civilizacion del México moderno. En este mismo
periodo se mencionaron otras escuelas como “como la proletaria, la mexicana, la
afirmativa, etc."®2

Los teoricos de la escuela activa defendian como valor fundamental la libertad
del nifio y del hombre. Por otro lado, la racionalista era méas radical en materia de
religion; no solo era antirreligiosa, sino mas bien atea. Estos valores seran distintos en la
escuela socialista. En ésta se concede un gran valor al trabajo manual, al
cooperativismo social y al método experimental. Sin embargo, en la realidad los
profesores tenian confusion entre los términos socialista y racionalista, y la llamada
escuela activa. A este propoésito y con el fin de fundamentar, que el espiritu de la
educacion en México antes de la orientacion socialista, se encontraba cerca del
pensamiento de la escuela Activa, el Instituto de Capacitacion del Magisterio, de la
SEP, al formar a los profesores en el espiritu de la Revolucion mexicana, afirmaba lo

siguiente:

En el aspecto de la educacion de los nifios, la escuela rural establecié una ensefianza por medio
de la accién; pero no de una accién simulada e intrascendente de que algunos pedagogos nos
hablan todavia, sino del trabajo productivo y socialmente Gtil que permite la resolucion de los
problemas y las necesidades reales, en su verdadero ambiente natural. La escuela no pretendera
ensefiar a todos las mismas actividades; por el contrario, buscara las aficiones, aptitudes y
vocacion de cada alumno para encauzar sus energias haca la funcién social para la que haya

nacido.'®®

182 José de la Luz Mena, citado por Victoria Lerner, en Historia de la Revolucion Mexicana, periodo
1934-1940. La Educacion Socialista, por Victoria Lerner, pp. 13 y 14, nota # 3, ahi menciona que desde
el punto de vista de Mena, fundador en México de la escuela que desarrolla la educacién socialista, habia
las siguientes tendencias educativas: “los que abogan por la escuela proletaria se inspiraron Gnicamente
en el anhelo del proletario den la lucha de clases...” "los que abogan por la escuela social o socialista, se
inspiran en la cuestion social desechando como los anteriores los demas aspectos...” “los que abogan por
la escuela de revolucion se inspiran Unicamente en su obra destructiva sin fijar los lineamientos
constructivos...” “los que abogan por la escuela afirmativa, se inspiran en las verdades de la ciencia
positiva descartando la cuestion social...” “los que abogan por la escuela antirreligiosa o anticlerical,
suponen que es unicamente el problema religioso lo vital, olvidando lo demaés...” “los que abogan por la
escuela activa o de la accion, suponen que es Unicamente un problema pedagégico lo que se pretende,
cuando lo es también social...”

183 Jesus, Alvarez Constantino, La educacién de la comunidad, p. 27.
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Asimismo, autores de la época y legisladores defensores del socialismo, como
Luz Mena y el profesor Isaac Velazquez'®*, mencionan la confusion que se tenia entre
los conceptos y la aplicacion de tal orientacion educativa: “con estos antecedentes salta
a la vista que, desde sus comienzos, la educacion socialista nace confundida con otras

escuelas. Por eso, lo que se entiende por socialismo debe ponerse en duda”.*®

En el mismo sentido los periddicos de la época reflejaban la preocupacion de los
profesores y expresaban la confusién que experimentaban por las distintas teorias
pedagdgicas que no los ayudaban en su trabajo con los nifios, asi lo comenta el

“Hombre Libre” periodico de accion politica y social:

No sabemos a quién atender: escuela activa, escuela laica, educacién sexual, coeducacion, centro
de interés, ateismo, racionalismo, CTMismo, comunismo, materialismo histérico, utopismo,
liberalismo, socialismo cientifico, stalinismo, petrocismo, lombardismo, gracianismo,
gerontocratismo, escuela del amor, todo al mismo tiempo, revuelto, sin sucesién, en un huracéan de

locura y anarquia, ¢Quién demonios puede resistirla?*

Estas expresiones dejan ver que los profesores se quejaban no sélo de sus malas
condiciones laborales sino sobre todo de las confusiones ideoldgicas de las que eran

objeto.

En la expresion ideoldgica de los programas educativos de la escuelas que se han
mencionado hasta aqui se percibe el anhelo siempre repetido de “transformar las
instituciones sociales”, de “lograr la distribucion equitativa de la riqueza”, y aln mas,
que el proletariado llegase al poder, ésta Gltima idea mas de corte socialista que
nacionalista. Al mismo tiempo, se proponia que la escuela fuera afin y leal a la
revolucion. Para concluir este andlisis, se descubre en estos intentos educativos la gran
preocupacion, expresada en los diversos textos de la misma necesidad revolucionaria,

de otorgar justicia para todos, pero particularmente para los mas pobres.

184 Victoria Lerner, La escuela socialista, p.18.
185 |dem p.19.

18 E] Hombre Libre, 19 de noviembre de 1943, pp. 1-3.
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En este contexto y coyuntura historica, surgio antes de la escuela socialista
aquello que algunos personajes del campo politico empezaron a utilizar: manejar
demagdgicamente tanto la cuestion rural como el papel del campesino y del indigena en
sus discursos y expresiones publicas. Estas ideas fueron promovidas, tanto por
Vasconcelos, como por Calles. A propdsito, este presidente afirmaba en su camparia que
la atencion al campo y a la escuela rural seria una tarea fundamental de su gobierno, que
los indigenas y los obreros serian los pilares en los que se basaria su labor como
presidente, la educacion civilizaria a esa poblacion marginada de México y la labor

socializante seria obra de la escuela.'®’

El concepto de la tarea social que ejerceria la escuela en el futuro, era repetido
por los docentes y los politicos del momento.’® Entre los grandes maestros de la
educacion rural, un formador de la base magisterial, fue el profesor Ramirez, quien
reflejaba en sus escritos el papel de la escuela como socializadora y con un sentido de
transformacion y progreso de los mexicanos. Sefialaba que a través de las actividades,
los maestros forjarian a la comunidad en el compromiso social. Para realizar este

objetivo, cita algunos puntos concretos del programa:

La escuela rudimental ideada para los campesinos en los primeros dias de la Revolucién se
concretaba a ensefiar a leer, escribir, hablar el idioma castellano (cuando se trataba de
comunidades indigenas) y contar. La escuela rural de hoy considera ese programa insuficiente.
Ensefia, sin duda, pero su meta fundamental es ensefiar aquellas cosas mediante las cuales, la
vida rural puede transformarse en sentido progresivo, esto es, ensefia a mejorar las condiciones
de los hogares y las familias: mejorar la alimentacién y el vestido, a mejorar la salud personal,

- 189
doméstica y comunal...

La escuela rural mexicana fue una institucion genuinamente socializante, es
decir, una institucion creada fundamentalmente para integrar a la gente en verdaderos

grupos sociales con alma y vida colectiva. Asi lo confirma el profesor Ramirez, cuando

87 Ibidem, p. 25.

188 Jesus Alvarez Constantino, La educacién de la comunidad, p. 33: comenta a este proposito que “la
esencia de la educacion rural consistia en que los profesores rurales debian atender, ademas de la escuela,
el desarrollo social de las comunidades™ asi, el desarrollo econdémico y social, es una consecuencia del
desarrollo progresivo de los postulados de la Revolucion Mexicana.”

189 Cfr. Rafael Ramirez, Obras completas, pp. 67-69.
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comenta: “Otros maestros, menores en nimero, mas conscientes de su papel, ademas de
educar a los nifios, instruyen a los adultos y prestan alguna atencién a las comunidades
que viven y alientan en torno a las escuelas, ayudando a los vecinos a descubrir
problemas comunes organizandolos para resolverlos de acuerdo a un plan

cuidadosamente estudiado”.**°

Esta fue una funcion noble y til para los objetivos que pretendia la educacion
rural, la cual estaba enclavada y comprometida muy directamente con la comunidad.
Era necesario socializar al pueblo desde la escuela rural; ésta era la labor y la mision del
profesor rural; la comunidad debia ser ennoblecida, dignificada y mejorada en todos los
campos de la vida, como la higiene, el hogar, el cultivo, las fiestas, los deportes, etc.**

El profesor Ramirez*®? insisti6 una y otra vez que la escuela debia socializar, en
la medida en que integrara en un todo homogéneo entre los maestros y a los alumnos, de
tal manera que guiara sus intereses comunes, a traveés de un objetivo compartido: el
beneficio comin. Por esta razon, se encuentran, en muchos de los reportes de los
inspectores federales, la mencién al trabajo comunitario que debian realizar las escuelas

rurales, en beneficio de la colectividad donde se habia asentado.

El mismo profesor Ramirez, menciona en un documento que dirige a sus maestros
rurales “que trabajan por el progreso y el bienestar del pueblo,” deben procurar que en
el pueblo donde organicen a la gente de la comunidad, siquiera trabajen por la salud, y

se aseguren que haya:

1.- Dispensario médico y la Casa de la Salud. 2. La Cruz Roja del lugar. 3.- El
Comite de Limpieza y Salubridad puablica local. 4. La Asociacion Higiénica visitadora

de hogares, 5. La Liga Alcohdlica del poblado, etc. 1*

99 hidem, p. 69-75.
19! Fernando Solana, Cardiel et al, Historia de la educacién pablica en México, p. 214.
192 Rafael Ramirez, Obras Completas, p. 45.

193 |dem, p. 105.
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Tanto Vasconcelos como los profesores e inspectores federales reportan en sus
informes que la educacion promovida por la escuela rural integraba entre sus propésitos
la alfabetizacion e instruccién de las clases més pobres, asi como la superacion de la
comunidad rural, tanto en higiene y en cultivos de diversa indole para el mejoramiento
de la poblacion rural, como se mencioné en paginas anteriores. Los gobiernos
posrevolucionarios utilizaron para sus intereses y objetivos politicos, con todos los
recursos a su alcance, la promocién de la unidad y la prosperidad en los pueblos rurales,
a través de las misiones culturales ambulantes, la bibliotecas populares, las campafias

contra el analfabetismo, teatros, festivales al aire libre, etc.

No obstante este trabajo en las rancherias y comunidades rurales, se introdujo un
elemento que contribuy6 a enrarecer el ambiente politico en México entre la Iglesia y el
estado, tuvo que ver con la gestion del dltimo secretario de la SEP, el Lic. Narciso
Basols, quien ocupd la secretaria desde el 23 de octubre de 1931, hasta un poco antes de
la reforma socialista de diciembre de 1934. Si la obra de Vasconcelos estuvo dirigida a
impulsar el desarrollo de los pueblos campesinos y rurales a través de la educacién, la
obra de Bassols estuvo dirigida a cumplir la ley expresada en el articulo 3°
constitucional, particularmente sobre el tema de la educacién socialista elemental en

México.

A pesar de haber surgido tantas protestas contra la educacién socialista, Bassols
logré que el presidente Ortiz Rubio aprobara un Reglamento, el 19 de abril de 1932; en
éste se establecia expresamente en su articulo 4°, que todo ministro o miembro de
cualquier orden religiosa no ensefiara en escuelas de instruccion primaria, con la
sancion de cerrar aquéllas que violaran tal orden®*. En el Congreso de educacion de ese
afio Bassols declaro que: “la Secretaria de Educacion...ha emprendido una campaiia que
tiene por objeto lograr, de una vez por todas, la eliminacion de la influencia religiosa en
la educaciéon primaria particular, o sea el cumplimiento exacto del precepto que la

Constitucion contiene”.*®®

194 Cfr. Fernando Solana, Cardiel et al., Historia de la educacién ptblica en México, pp. 255-260.

1% 1dem.
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Se habia sefialado en el documento constitucional que la escuela debia ser laica
y asi debia ser el sistema educativo en su totalidad. Esto traeria como consecuencia para
los alumnos “una vision racional y cientifica del universo” a través de los métodos y
programas de ensefianza. Esto implicaba ademas que la educacién debia desvincularse
de todo elemento religioso y se prohibia que el clero se inmiscuyera en la educacion, en

el nivel de las escuelas primarias.

La reforma socialista tuvo una preparacion ardua y larga durante los afios
previos a su aprobacion. Vulnero intereses e ideologias de grupos, particularmente a la
Iglesia le parecid que era aberracion y una violacion a lo mas sagrado que siempre habia
defendido: la libertad que tenian los padres de educar a sus hijos en la religion y la
defensa de la propiedad privada, aunado esto, vio con malos ojos la promocion de la

lucha entre las clases sociales, que el sector religioso siempre critico.

Muchos grupos, particularmente los padres de familia y la prensa, elaboraron
sus estrategias de protesta contra los argumentos que ya el Secretario de Educacion
Narciso Bassols y sus seguidores habia propuesto. El primer grupo organizado fue el del
cleroy la Sociedad Nacional de Padres de Familia.

El clero, encubierto en las organizaciones catolicas, se convirtio en consejero y
organizador de las ideas de protesta contra los grupos socialistas. Aquél se vio
amenazado en sus intereses, particularmente en las escuelas catolicas, donde ya no se le
permitiria ensefiar las ideas catélicas. Este movimiento socialista reformador habia sido
precedido por las camparias anticlericales de Calles, a finales de los afios veinte e inicio
de los treinta. Se habian nacionalizado los bienes del clero y se habian expulsado o
reducido el numero de sacerdotes, clausurando templos y sobre todo escuelas
catélicas.'®® En el ambiente politico y reformador socialista no s6lo se escuchaban ideas
contra la Iglesia y el fanatismo, se dirigian directas criticas antirreligiosas e incluso

ateas.

19 Asi lo consigna El Universal Grafico, el 15 de noviembre de 1934, cuando afirma que se limité o se
redujo el nimero de sacerdotes en algunos estados como Veracruz, Tabasco, Zacatecas, Sonora, Chiapas,
Campeche y Querétaro, pp. 3-19.
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En la medida en que se acercaba la reforma, diferentes grupos se organizaron
con sus protestas. Asi lo hicieron el clero y la Sociedad de Padres de Familia, que ya
habian publicado su rechazo a la reforma al inicio de 1934. Durante todo ese afio se
registran edictos y circulares de la Iglesia, donde se exhortaba a los catdlicos a luchar
contra el establecimiento de dicha ley, considerando utilizar todos los medios licitos

para ello, y adn los ilicitos, como la violencia.

Una vez aprobada la Reforma, broto en el ambiente social una airosa reaccién
por parte de la Iglesia catdlica, la cual a través del arzobispo de la ciudad de México
Mons., Luis Maria Martinez y Rodriguez, arzobispo de la ciudad de México de 1937 a
1956, pretendié frenar la iniciativa de ley aprobada por el Congreso. A pesar de las
acciones emprendidas, y al no lograr nada, los prelados se concretaron a exigir a la
feligresia no enviar a sus hijos a la escuela, combatiéndola por medio de cartas
pastorales e instrucciones. Los afios de 1934 a 1936 fueron los peores para la
implantacion de la reforma educativa. ElI gobierno presion6 de muchas maneras el
cumplimiento de la medida, explicando los fines y las tendencias para el desarrollo de
México con esta Reforma. Algunos gobernadores de los estados presionaron de diversos
modos a sus gobernados, pasando del convencimiento a las amenazas. “El gobernador
de Michoacan, Rafael Sanchez Tapia, amenazd a los padres de familia con cerrar
templos y cancelar las licencias de los sacerdotes, si no enviaban a sus hijos a la escuela

en el plazo de un mes™*®’

La Conferencia de obispos envié una Instruccion pastoral, el dia 17 de enero de
1942, mediante la cual instruia a los catélicos, para que no enviaran a sus hijos a la
escuela primaria. Acusaba al gobierno de promover una educacion laica y sefialaba a
Bassols como el artifice de la educacion sexual en el nivel elemental de las escuelas.
Esta politica de oposicion trajo como consecuencia que los maestros rurales, en los
niveles bajos, se toparan con muchos problemas en los pueblos y comunidades alejadas
del centro; eran rechazados y atacados por la educacion socialista que promovian, la
cual fue interpretada por el pueblo, como enemiga de las costumbres y profanadora de

las conciencias de los nifios.

197 Victoria Lerner, La educacion socialista, p. 36.
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La labor del secretario de la SEP, tuvo problemas para la aplicacion de la ley de
educacion, por su politica socialista. De todas maneras, el dirigio la implantacion del
reglamento con toda la exigencia y apego a la legalidad; en forma particular, lo concreto
para las escuelas privadas, donde se prohibia que todo ministro religioso ensefiara en las
escuelas primarias. Al mismo tiempo, demand6é que los programas Yy libros se
sometieran a las instrucciones del Reglamento, demandando que debian observar y
conmemorar las fiestas civicas establecidas en el calendario escolar, asi como los dias

festivos y oficiales.

A la par de la lucha contra la Iglesia, Bassols tuvo que lidiar con la efectiva
movilizacién de la Unidn Nacional de Padres de Familia (UNPF). Este movimiento
ejercia una gran influencia en la opinion pablica a traves de la prensa. El trabajo,
ejercido por el Secretario en pro de la laicidad, fue criticado y rechazado por la Union
Nacional, llegando a calificarlo de agresivo, impulsivo y violatorio de las tradiciones y
valores mexicanos. El presidente Ortiz Rubio apoy6 al Secretario en su lucha por
implantar esta nueva orientacion educativa. Bassols, al mismo tiempo, tuvo que

enfrentarse también a los conservadores que se oponian a la escuela laica.

Bassols concentro su trabajo en realizar el proyecto modernizador de México y
en buscar el cambio de las instituciones. Este, entre otras cosas, se concentrd en apoyar
a los maestros rurales mejorando su salario e impulsando la fundacién de nuevas
escuelas rurales. Estas escuelas debian levantar a los mexicanos de su postracion y de la
ignorancia, para elevarlos a los planos superiores de la educacion y el progreso de sus
pueblos. Se proponia la transformacion del estilo de vida rural tradicional a otras formas

modernas de vida, lo cual provocaria que las personas cambiaran su forma de pensar.

Una de las particularidades de este secretario fue ayudar a la superacién de las
pésimas condiciones de salud de los campesinos, asi como sus bajisimos niveles de vida
domeéstica, objetivos pendientes todos de la Revolucion Mexicana, cuya distancia en el
tiempo no estaba lejos. El trabajo de los gobernantes no estaba bien enfocado para
terminar con este pendiente. Este secretario pasaria pronto a la historia por pretender

mejorar a los campesinos en su forma de trabajar y producir la tierra.

México, para este periodo posrevolucionario, necesitaba de escuelas donde se

ensefiara a producir eficazmente la tierra. Para estos afios se insistia en que debia
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producirse colectivamente dentro de la comunidad, y se proponia que debia terminarse
la explotacion de la tierra en forma individualista. Para ello, habia que formar a los
estudiantes de las escuelas rurales en una nueva forma de trabajo mas colectiva y mas
efectiva para el mejor aprovechamiento de los recursos naturales. Con este objetivo, a
finales del sexenio socialista de 1933, se crearon por mandato de Bassols las
preparatorias técnicas de cuatro afios. Las materias que se ensefiarian ahi serian
técnicas, como las matematicas, la fisica, la quimica y el dibujo, asi como el uso
intensivo de los laboratorios. En ese mismo tiempo se estableceria en México la Escuela
de Altos Estudios Técnicos y la Escuela Politécnica, que seria el antecedente de lo que

después seria el Politécnico Nacional (IPN).

La orientacion educativa debia centrarse en dar respuestas claras, racionales y
cientificas a cuestiones de la ciencia planteada por los estudiantes; este procedimiento
no sélo resolveria la diferencia econémica, sino que sobre todo ayudaria a resolver los
problemas personales de los alumnos y su educacion como ciudadanos de un futuro
moderno. En este contexto de apertura a la ciencia y a la razon cientifica, el Ministro de
Educacién expres6 que no cabia en las escuelas la orientacion tradicional de la
educacién. De esta manera, Bassols propuso que habia que terminar con las escuelas

unisexuales e instaurar la coeducacion.

La prensa y los ciudadanos tradicionales intuyeron que se trataba de educacién
sexual en las escuelas y se opusieron a través de medios como la Union de Padres de
Familia (UPF). Acusaron a Bassols de pervertidor de la nifiez y de la juventud y de

apartar de la fe religiosa a los alumnos y profesores.

Con estos problemas a cuestas, el Secretario de Educacion Puablica todavia
abrié otro frente problematico, al afirmar que el magisterio debia depurarse. No
desconocia las precarias condiciones de los profesores rurales, quienes ganaban un
salario muy por debajo de los profesores urbanos, tampoco ignoraba la escasez de
recursos y materiales para el mejor desempefio de su labor en esas mismas escuelas.
Afirmé que el magisterio debia prepararse mas y anuncid una serie de medidas que
llegaron a incomodar al magisterio. Estas consistieron, entre otras, en la division de los
profesores rurales y urbanos, para ser seleccionados como candidatos para su
preparacion pedagogica; de ser aplicadas, afectarian principalmente a los profesores

rurales, quienes carecian de una preparacion y formacion profesional. Era bien sabido
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por todos en esos afos, que en las zonas rurales se les permitia ensefiar a los profesores,

con s6lo haber cursado el 4 afio de primaria.

La prensa en estos afios publicaba la situacion de pobreza y limitacion en que se
encontraba el magisterio, asi se expresaba el Hombre Libre en Noviembre de 1943, en
la nota periodistica, comentando las condiciones humildes y pobres de los maestros:

Ha habido mentiras y patrafias publicadas en otros periédicos y en la radio, sobre la situacién de
pobreza y necesidad del magisterio y se afirma: ";prosperidad? ;Moderacion? ;Equilibrio de
capital y trabajo? ¢Unidad Nacional? ;Conquistas de la Revolucion en marcha? eso es lo que se
dicen; pero lo que nosotros vemos diariamente es algo diferente: millares de nifios macilentos,

cubiertos de harapos: rostros infantiles marchitos y tristes...."*®

Estando asi las cosas, para el 11 de enero de 1933, Bassols como secretario de
la SEP, anunciaba que la Secretaria depuraria a aquellos profesores incapacitados o con
poca preparacién para el magisterio. Afiadié ademés, que la educacion no habia
alcanzado el éxito deseado, debido a la falta de politicas educativas en favor de los
maestros poco preparados, quienes ganaban un sueldo muy por debajo de lo esperado.
Ademas, afirmé que los bajos salarios estaban provocando bajos niveles de educacion,
tanto en el campo como en la ciudad. La consecuencia de este rezago educativo era el
estancamiento y la mala condicion en que se encontraba la educacion, lo cual no

correspondia con el modelo de ciudadano que México requeria en estos momentos.

El secretario para terminar con estos malos resultados prometia que el salario de
los profesores se mejoraria y que se les daria mayor capacitacion para el trabajo en sus
comunidades. Bassols publico en el peridédico EI Nacional, el 13 de enero de 1933, que
el sueldo minimo de los profesores del Distrito Federal aumentaria en un porcentaje
suficiente. Si los profesores ganaban cuatro pesos con ochenta centavos, se les mejoraria
su sueldo en seis pesos diarios. Asi mismo, prometio que el salario mejoraria en toda la
nacion, pero a cambio esperaba mayor calidad en su trabajo, y especialmente de los

profesores rurales, les pedia que mejoraran su desempefio, pues en las zonas donde el

198 E] hombre libre, 12 de noviembre de 1943, Portada, p. 1, Columnas 5y 7.
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profesor realizaba su labor educativa éste era el Ginico medio “para la redencion del
55199

campesino.

Como se ha analizado hasta este periodo, en la década previa a la reforma
socialista de la educacion, se combinaron muchas fuerzas politicas y sociales que
orillaron al presidente en turno a presentar como personal un proyecto de reforma,
mismo que ni siquiera se habia consensado suficientemente bien con la mayor parte de

los grupos politicos y sociales interesados del momento.

Como se ha revisado a lo largo de las paginas anteriores, la orientacion
ideologica de José Vasconcelos, los trabajos del Profesor Ramirez en la Escuela Rural,
el gobierno y decisiones de Emilio Portes Gil, y del mismo presidente Calles y de otros
pensadores de la época determinaron, las bases fundamentales sobre las que se
sustentaria la Reforma constitucional del articulo para la educacién publica y que
culminaria con el calificativo de socialista. Este término no seria nada afortunado,
debido los debates y a las inconsistencias ideologicas, desde el inicio de las discusiones
en la camara de Diputados, hasta las incompletas y ambiguas explicaciones que daban
los defensores politicos de la propuesta socialista, que se propagaria como la bandera de

la educacion, durante el sexenio del presidente Cardenas.
3.1.1. Escuela socialista.

Los primeros escollos que tuvo sortear la reforma del articulo 3° de la
Constitucidn era convencer a los politicos, a la Iglesia, a los padres de familia, y al

publico en general, de las bondades de la nueva orientacion educativa en México.

Bassols enfoco su trabajo al cumplimiento de la legislacion educativa, la cual
estaba acompafiada por el interés de modernizar la escuela, mediante nuevos métodos y
programas en relacion con los tradicionales. Se veia con mucha simpatia lo que se
estaba haciendo en paises adelantados de Europa, particularmente la inspiracion
procedia de lo que se hacia en la Unidn Soviética. Entre las consecuencias que se

vislumbraban en aquel momento, era que la educacién fuera manejada por el Estado y

199 E| Nacional, 11 de enero de 1933, p. 3.
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que se permitiera a los particulares realizar esta mision, siempre y cuando se sometieran

a los lineamientos y politicas oficiales.

La Reforma se gestiond en los primeros meses de 1933. Ahi se expresaban
conceptos como proletariado, burguesia, lucha de clases y otros conceptos que nadie
podia definir y aclarar suficientemente; éstos se manifestaron en discursos de los
maestros y en su trabajo diario en las aulas, en un intento por propagar la educacion

racional y exacta del universo, como se expresaba en la literatura del momento.

A este respecto, podemos citar la editorial del Magisterio nacional, que circulaba
en 1941 con el deseo de hacer comprender los alcances tedricos de dicha reforma entre
los maestros. Se decia que el articulo tercero, reformado, lo que pretendia era “que el
hombre se pueda regir por la verdad, a que la conozca, conducido por la razén y la

ciencia, cuyas imperfecciones constantemente estan en via de correccion. ..”?%

, lo que
pretendia aclarar, este 6rgano oficial de la Secretaria de Educacion Publica en México,
era que la reforma tenia como fin apoyar que los hombres descubrieran y se condujeran

por la verdad cientifica.

Y més adelante, comenta la expresion relativa a “el concepto exacto del
Universo y de la vida social”; lo que pretendia decir con esa afirmacion era lo relativo al
conocimiento humano, sefialando un concepto claro del universo, exactamente apegado
a la verdad cientifica, principalmente en lo cuantitativo, expresando con estos términos
la agilidad y la exactitud del perfeccionamiento que la ciencia iba alcanzando con el
transcurso del tiempo. Como puede advertirse en estas expresiones, no hay claridad en
lo que el magisterio entendia por “concepto exacto del universo”. Se preguntaria alguien
¢es posible un conocimiento exacto del universo? Y ellos mismos con estas expresiones
dejan ver la ambigledad y la imprecisién de los términos. Para el tiempo y con los
medios a su alcance, lo que se pretendia en cuanto al conocimiento exacto del universo

estaba muy lejos del objetivo propuesto por la constitucion.

200 AHSEP- DE., Revista Nacional de Educacién. Organo de la Secretaria de Educacién Publica, mayo
de 1941, México, D. F., Afo I, Nim. 2, p.131.
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Por lo tanto, las ideas socialistas que se pretendian introducir en la sociedad de
ese tiempo, a traves de la escuela, solo eran buenos deseos, que en la préactica no tenian
sustento. No obstante, estas ideas socialistas no sélo eran explosivas en boca de los
maestros, sino que provocaron divisiones entre los politicos y oposicion de los grupos
en el poder. EI rechazo fue provocado por el desprecio que expresaban los lideres
politicos y magisteriales al fanatismo religioso y a los prejuicios contra la ciencia. Se
hablaba de que la juventud se debia educar en el conocimiento exacto y racional del
universo, y las ideas de la educacion sexual levantaron muchas mas protestas que

hicieron estallar el conflicto.

Se insistia en los periddicos de ese tiempo que la escuela debia cumplir con la
demanda social de la revolucién, inaugurando una nueva forma de ver el mundo y el

futuro. A este respecto la prensa comentaba en sus editoriales:

La escuela social mexicana ya no acepte transacciones con el pasado, que rompa violentamente
con las influencias extranjerizantes y responda a las exigencias del medio y del tiempo. Por la
reforma del articulo 3° Constitucional, afirmando que debe imprimirse en la educacion el
sentimiento directo de un instrumento de lucha de clases, por las reivindicaciones mayoritarias
de hoy. Por la creacién de la mentalidad proletaria del magisterio, en oposicién abierta al criterio
burgués del profesionalismo de Estado. Por la sustitucion del criterio romantico del maestro
apostol-redentor, por el de maestro hombre-orientador que sea coeficiente de transformacion

social. %%

Esta nota que se publicaba en el periédico el Nacional nos muestra que, en el
ambiente politico y magisterial, habia una conciencia marcada por el pragmatismo. Se
hablaba de una educacidn que capacitara a las nuevas generaciones para el futuro, con
una preparacion profesional y técnica que guiara a los mexicanos por la senda del
progreso, sin tomar en cuenta el pasado, pero capacitada para explotar la riqueza
nacional. Se expresa el deseo de acabar con la idea romantica del maestro apdstol de los
campesinos. Se puede ver en el texto, la presencia de una orientacion netamente
marxista por la lucha de clases y la reivindicacion de las clases pobres del pais. Esto

orill6 a muchos sectores de la poblacion a mantenerse cautelosos con las nuevas ideas

201 E] Nacional, 16 de abril de 1933, p. 1, columnas 5y 6.
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de la educacion socialista, la cual sembraba mas dudas y ambigiedades, en vez de

razones de peso para mejorar la condicion de los pobres de esta nacion.

A estas ambiguedades ideologicas iniciales de la educacion socialista habia que
sumarle la confusion pedagdgica. No se sabia si habia que fundar la nueva educacion en
el socialismo cientifico o en el socialismo nacionalista, como muchos ide6logos
sostenian, o en un socialismo anticlerical como defendian algunos politicos. La verdad
es que a partir de las ideas de Calles y de los secretarios de Educacion que ejercieron
esa responsabilidad durante esos afios, no se sabe si su orientacion educativa era

racionalista o socialista. Asi lo confirman las siguientes palabras:

En una sesidn de la Confederacion de partidos Socialistas de Veracruz celebrada en julio de
1933, el profesor Isaac Velazquez se opuso a la escuela racionalista —propuesta alli por
Altamirano- y a la escuela de accion, inclinandose por una escuela socialista muy sui generis.....
Con estos antecedentes salta a la vista que, desde sus comienzos, la educacion socialista nace

confundida con otras escuelas.?®?

En los sectores del gobierno se hablaba y se defendia esta postulacion
ideoldgica, aunque habia diferencias cualitativas para decir que no tenian la misma
concepcién. Se deseaba que las instituciones y los objetivos de la educacion se
orientaran por el socialismo a imagen de la Union Soviética, se vivia con tantas

desigualdades y carencias.

A fin de cuentas lo que se buscaba con la escuela socialista, ya fuera racionalista
o0 de accion, era que se cumplieran las demandas de la revolucion. Entre 1933 y 1934 se
realizaron varios debates nacionales desde posiciones encontradas, debates que
culminaron polarizando a algunos pensadores y catedraticos de la misma Universidad

Nacional.

Entre estas polarizaciones se puede identificar la posicion de Lombardo
Toledano quien dio un apoyo irrestricto a la educacion socialista; su posicion ideoldgica
chocé con el rechazo de intelectuales de la universidad, que se opusieron a la educacion
socialista en todos los niveles. La posicion de un grupo de universitarios fue de total

rechazo a la reforma cardenista, lo cual provocé la formacion de dos bandos: por un

292 \ictoria Lerner, La escuela socialista, p. 18.
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lado los simpatizantes y por el otro, los que se oponian a ella. La discusion se concentro
en dos figuras universitarias, Vicente Lombardo Toledano y Antonio Caso. Las
posiciones eran distintas y, por ende, sus ideas sobre el papel que debia jugar la

educacion y la universidad en el futuro de México.

Por un lado, Antonio Caso®® se mostraba partidario de las ideas cristianas y
contrario a las concepciones marxistas, argumentando que no existia dogma que pudiera
explicar todos los fendmenos como pretendia el socialismo. Su posicion, segun él, era
universitaria, donde cabian todas las corrientes académicas y con una posicién abierta a
todas las posiciones ideoldgicas, y alejadas de fines politicos. Este punto aglutind a
varios profesores universitarios, quienes veian con muy buenos ojos que la universidad

debia preservarse de los vaivenes de la politica.

Por otro lado, se empez6 a manejar a la par de estas ideas, la defensa de la
autonomia universitaria, que debia alejarse de todas las competencias politicas y luchas

gremiales del momento historico.

Por su lado Lombardo Toledano tenia ideas distintas. El defendia que toda
ensefianza, particularmente la universitaria, no debia mantenerse alejada de las
condiciones sociales del pueblo, y que la teoria se alimentaba con la practica politica en
forma abierta, y de esta manera, la universidad debia estar inmersa en el proceso

revolucionario iluminado por el marxismo.

En octubre de 1933 las autoridades universitarias lucharon por mantener y
conservar su autonomia, introduciendo en aquel momento el término de “la libertad de
catedra” que la Universidad debia mantener libre de influencias externas y alejada de
las marejadas politicas que cada periodo se dejaban sentir en los pasillos universitarios.
Esta actitud universitaria no fue bien vista en los circulos oficiales, y a regafiadientes, el
partido oficial, se le concedio a la Universidad, en el Plan Sexenal de 1933, la exencién
de adoptar la educacion socialista en sus planes y programas universitarios. De hecho,
en la politica del gobierno se dictd que la educacion en todos los niveles iba a ser

controlada por el Estado.

203 Cfr. Antonio Caso, Obras completas, Vol., 3, pp. 50-87.
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El concepto de “libertad de catedra” contradecia la politica del gobierno que
promovia la educacion socialista, la cual se estaba gestando en los circulos de poder.
Asi pues, las diferentes tendencias universitarias, defendieron y lucharon por mantener
esta libertad. ElI doctor Enrique Gonzélez Aparicio, por ejemplo, “asegurdé que el
marxismo podia ser ampliamente divulgado dentro de la libertad de catedra. Y se opuso
a imponerlo como sistema unico, porque la Universidad dependia econémicamente del
estado y porque operaba en un régimen capitalista”.?**

La defensa de este derecho universitario se mantuvo intacta y fue defendida por
muchos profesores, como Caso y Gémez Morin. Sin embargo, iniciada la campafia
presidencial de Cérdenas, algunos catedraticos cambiaron de discurso, buscando
congratularse con el nuevo gobierno. De este modo la mayoria de los universitarios
aceptaba que debia impartirse la ensefianza socialista. Pocas posiciones se escucharon, a
la voz de Antonio Caso se le unieron importantes idedlogos de entonces, como la de
Manuel Gémez Morin, quien fuera rector de la UNAM y bajo su gestion se logré la
Autonomia universitaria, y la de Luis Cabrera. Gomez Morin fue columna fundamental
en la defensa; fue el adalid de la libertad de catedra y de la autonomia universitaria.
Sostenia que en la ciencia debian tomarse en cuenta todas las doctrinas y no que debia
adoptarse s6lo una, la socialista, como pretendia imponer el gobierno a finales de ese
afio de 1934, apoyado por el Congreso. A este propdsito Manuel Gémez Morin salié a

la defensa de la autonomia declarando:

La Universidad tiene un claro destino social: lograr en cada uno de sus momentos ese
fruto complejo y riquisimo de su heterogeneidad, que es la cultura; divulgar lo méas
ampliamente que sea posible, los frutos culturales alcanzados en la investigacién y en el
estudio, y dar a la comunidad, por Gltimo, técnicos bien preparados que se encarguen de

sus servicios.?®

204 Vfictoria Lerner, La educacion socialista, p. 50. Aqui la autora comenta que el clero utilizd esta
bandera de la libertad de céatedra en su lucha contra las fuerzas progresistas mezclandolas con otras
causas, como la defensa de la libertad de ensefianza en todos los niveles, de la religién catélica, la familia
y el orden.

205 Montes de Oca Navas Elvia, La educacion socialista en el Estado de México 1934-1940: una historia
olvidada, p. 5.
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La vocacion social de la Universidad Autonoma seria el distintivo que la
marcaria como defensora de los intereses nacionales y de las clases populares, por su
dedicacion a las letras, a la investigacion y a la preparacion de sus hijos en las aulas.
Asimismo, la libertad de catedra fue defendida por todas las universidades de los
estados, quienes se solidarizaron con la Universidad Nacional; de esta manera se
escapaban a la imposicién de una unica ideologia, como era la socialista. No obstante,
estas luchas, la reforma educativa se avizoraba en el horizonte politico y legislativo.

La escuela socialista estaba en marcha a partir de la aprobacion de la reforma
del articulo 3° Constitucional, precepto que pasé por la Camara de Diputados, la de
Senadores y después por las legislaturas de los estados, siendo aprobada en todas ellas.
El trabajo legislativo estuvo a cargo de una Comision, cuyos integrantes fueron Alberto
Bremauntz, presidente; Alberto Coria, secretario; y José Santos Alonso, Fernando Angli
Lara y Daniel G. Castillo, vocales. Esta Comision propuso la reforma a la 42
Convencién Nacional del PNR que se realizo en ese afio.

La ley con la reforma, entrd en vigor el 1 de diciembre de 1934 con el siguiente
texto:

Articulo 3° La educacién que imparta el Estado sera socialista, y ademas de excluir toda doctrina
religiosa combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ensefianzas
y actividades en forma que permita crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo
y de la vida social.

Solo el Estado —Federacién, Estados, Municipios- impartira educacién primaria, secundaria y
normal. Podran concederse autorizaciones a los particulares que deseen impartir educacion en

cualquiera de los tres grados anteriores, de acuerdo en todo caso con las siguientes normas:

I.- Las actividades y ensefianzas de los planteles particulares deberan ajustarse, sin excepcion
alguna, a lo preceptuado en el parrafo inicial de este articulo, y estardn a cargo de personas que en
concepto del Estado tengan suficiente preparacion profesional, conveniente moralidad e ideologia
acorde con este precepto. En tal virtud, las corporaciones religiosas y los ministros de los cultos,
las sociedades por acciones que exclusiva o preferentemente realicen actividades educativas, y las
asociaciones o_sociedades ligadas, directa o indirectamente, con la propaganda de un credo
religioso no intervendran en forma alguna en escuelas primarias, secundarias o normales, ni

podran apoyarlas econémicamente.

109



I.- La formacion de planes, programas y métodos de ensefianza correspondera en todo caso al
Estado;

I11.- No podran funcionar los planteles particulares sin haber obtenido previamente, en cada caso,

la autorizacién expresa del poder publico, y

IV.- El Estado podra revocar en cualquier tiempo, las autorizaciones concedidas. Contra la
revocacion no procedera recurso o juicio alguno. Estas mismas normas regiran la educacion de

cualquier tipo o grado que se imparta a obreros 0 campesinos.

La educacion primaria serd obligatoria y el Estado la impartird gratuitamente. El Estado podra
retirar discrecionalmente en cualquier tiempo el reconocimiento de validez oficial a los estudios

hechos en planteles particulares.?®

El Congreso de la Union, con el fin de unificar y coordinar la educacion en toda
la Republica, expedird las leyes necesarias, destinadas a distribuir la funcion social
educativa ente la Federacion, los Estados y los Municipios, a fijar las aportaciones
econdmicas correspondientes a ese servicio publico y a sefialar las sanciones aplicables
a los funcionarios que no cumplan o0 no hagan cumplir las disposiciones relativas, lo
mismo que a todos aquellos que las infrinjan™?%’

A partir de la reforma, se combinaron varias fuerzas que hicieron de ésta un
problema mayor al que los legisladores imaginaron en aquel momento histérico. La
agitacion en torno a la reforma educativa venia de varios frentes y angulos distintos. La
escuela socialista se vio envuelta en el torbellino de intereses y tendencias ideoldgicas
de izquierda y de derecha que se combinaron en aquellos momentos claves para la

historia.

Por un lado, algunos grupos de influencia politica cardenista apoyaron la
reforma en forma directa. Por ejemplo el secretario que nombrd Céardenas para la
Secretaria de este ramo procedia del “Partido Estudiantil Pro-Céardenas” en 1933%%, Este

secretario debia encontrar una orientacion pedagogica que justificara tal orientacion

26 Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 1934.
27 | dem.

208 Cfr. Victoria Lerner, La educacion socialista, pp. 20-35.
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ideologica para la educacion primaria de aquella época. Debia implantarla por todos los
medios a su alcance y preparar a quienes debian aplicarla en la préctica, es decir, los

maestros.

Este secretario se aboco, a partir de 1935, a formular un Plan y un Programa de
Educacion Publica, el cual debia expresar en sus lineas las caracteristicas de la Escuela
Socialista, tales como emancipadora, Unica, obligatoria, gratuita, racionalista, util,
desfanatizadora, como decia la Constitucion, para consagrar la nifiez mexicana a la

accion educativa modernizante.

Su objetivo pedagdgico era suministrar los medios y organizar los planteles para
dar cumplimiento al mandato constitucional, donde los obreros y campesinos debian ser
incluidos, ofreciéndoles el camino para la emancipacion y liberacion de sus ataduras: de
la ignorancia, la dependencia y la esclavitud de las tendencias extranjeras. Debia
organizar las masas proletarias hacia la justa distribucion de la riqueza, a través de la
participacion de oportunidades, que en derecho propio, les correspondia. En fin, debia
darle a la pedagogia educativa una orientacion social y cientifica fundada en la

constitucion.

Otros grupos que apoyaron la Reforma fueron las organizaciones estrechamente
ligadas al gobierno, las de maestros, las de estudiantes, obreros y campesinos. Ligas de
maestros como: La Confederaciobn Mexicana de maestros orientaron la ensefianza
“hacia el Colectivismo” o hacia una “escuela proletaria, pues... “en tiempos presentes,
en que ya se notan resplandores rojos en el horizonte, la escuela esta dividida en dos

. 392
ramas, diametralmente opuestas: la burguesa y la proletaria”?%°

Organizaciones de maestros se declararon a favor de la escuela socialista desde
antes de 1934 y durante el primer afio de la implantacién de la Reforma. La Sociedad de
Maestros Mexicanos; la Union de Directores, Inspectores, Misioneros y Maestros

Rurales; Normales y Regionales en los estados, aunque cada cual expresaba de manera

299 |bidem, p.35.
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diferente y con variantes su concepto de socialismo, todas concluian y aceptaban que el

C e . , . . . 210
individuo y la escuela debia ser “sujeto de una comunidad social”*".

Ademas, coincidian en que debian incluir métodos de ensefianza orientados a la
teoria y a la practica experimental de verdades reales y comprobadas. Algunos grupos
como la liga Nacional de maestros incluia en su ideologia ideas méas utopicas, concebian
el concepto de socialismo de manera diferente y afirmaban a proposito del socialismo:
“Este no debe ser la lucha de clases, que implica odio, destruccion, entre obreros y

o . . ., 211
capitalistas, sino fusion de clases, cooperacion entre unas y otras...”

Puede observarse por estas expresiones que los grupos defendian la orientacion
social del proyecto de reforma, pero no tenian claro ni preciso el concepto; luchaban por
la defensa de este precepto en el entendido que beneficiaria a la poblacién,

particularmente la rural, en cumplimiento de las demandas sociales de la revolucion.
3.1.2. La Reforma educativa y su componente social.

Para hacer cumplir la Reforma que se aprob6 a finales del afio 1934, el
presidente Calles anuncié que formaria parte del Plan Sexenal 1934-40, que se
aprobaria en la Convencion Ordinaria del Partido Nacional Revolucionario. Calles
pretendia que con ésta y otras medidas, México entraria en la etapa de las instituciones y
se terminaria con el caudillismo de los personajes que habian luchado facciosamente en
la Gltima contienda electoral, en cuya etapa final se habia impuesto la simpatia del

General Céardenas.

En dicho Plan Sexenal se integraron ideas y contenidos ideoldgicos de la
Revolucion Mexicana, mezclados con las ideas del liberalismo que estaban
imponiéndose en el mundo, después de la crisis de 1929 y de la cual el mundo estaba
empezando a salir. Se mezclaban conceptos “sociales” como reforma agraria,

socialismo, marxismo, colectivismo, laicismo, lucha de clases, indigenismo, expresiones

210 | pidem, 35.

2 1hidem, 40.
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todas que tenian el objetivo que la escuela las aglutinara como herramientas para el

cambio social y revolucionario que el pais requeria.

La realidad es que muchas de las ideas que se consignaron en el Plan de esa
Convencién quedarian solo en palabras, como lo habia adelantado en agosto de 1934,
don Vicente Lombardo Toledano y la Confederacidon Estudiantil Socialista, quienes se
lanzaron contra los “falsos socialistas” y reformistas, “porque la ensefianza socialista
no podia implantarse en un régimen burgués como el mexicano y terminaban haciendo
un llamado a los grupos de derecha para luchar conjuntamente contra ese engafio.”**2Y
lo mismo afirmaria, meses més tarde, otro lider magisterial de los profesores del Distrito
Federal, David Vilchis, quien se habia hecho eco de las manifestaciones universitarias
contra esta orientacion socialista en México; decia que “era imposible una educacion

socialista dentro de un régimen que califico de burgués y fascista.”**3

Es facilmente comprensible que el gobierno buscara el cambio del México
posrevolucionario con las herramientas socialistas, pero es dificil aceptar que lo
quisieran alcanzar con un gobierno que defendia a ultranza el liberalismo del mercado.
La Reforma se implant6 en México desde arriba para abajo, es decir, desde la élite del
poder, sin calibrar y sin evaluar las consecuencias y problemas a los que se enfrentaria,

sobre todo en el medio rural.

Algunos han afirmado que la reforma, que se propuso en 1934 y que dominaria
el gobierno de Cardenas hasta 1940, era sélo politica. EI problema educativo habia
polarizado las diversas orientaciones politicas e ideoldgicas, dentro del partido oficial y
fuera de él; asi mismo, los grupos de intereses en México, tanto el clero como los
poderosos, no veian con buenos ojos la reforma. A este propdésito el mismo Bassols,

confesara afios mas tarde la verdad de estas ideas, cuando afirmo?**:

Porque la verdad es, y no debemos olvidarlo un solo instante, que el problema politico real no

radica en el término socialista, ni en la férmula del concepto racional y exacto. Esta en la

212 Cfr. Victoria Lerner, La escuela socialista, pp. 58-60.
23 1 dem.

2 Fernando Solana, et al, Historia de la educacién ptblica en México, p.180.
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prohibicion a la iglesia catdlica de intervenir en la escuela primaria para convertirla en

instrumento de propaganda confesional y anticientifica. Lo demas son pretextos.?*

Un testimonio del presidente Céardenas confirmo esta confesion de Bassols, la
cual expresé durante su campafia politica. Ahi expresdé en forma clara y directa su

rechazo a la intervencion del clero en la educacién.

Se decia por todos los medios que la reforma aprobada era socialista, sin
embargo, analizando en forma retrospectiva las dos visiones diferentes se puede decir lo
siguiente: La primera incluia a los que defendian la laicidad y querian imponer una
vision de estado mas cerca del progresismo que del socialismo. Estos estaban
presionados por las demandas de los campesinos que formaban parte de la Reforma
Agraria y que pedian apoyo a los agricultores libres para elevar la produccion del pais.
Tenian razén; lo primero era comer y no ser idedlogo. Este grupo defendia que la
escuela fuera laica, la cual ademas de excluir la ensefianza religiosa, proporcionara a los
educandos una respuesta cientifica y racional a todas y cada una de las cuestiones
escolares. De parte de este grupo estaba el presidente Abelardo Rodriguez, quien afirmé

que implantar una educacion socialista traerfa graves perjuicios econémicos al pais.>*®

Se deja ver en esta orientacién que entre los grupos en el poder no habia
consenso. Entre los personajes que habian servido a la Revolucion Mexicana no habia
acuerdo en una ideologia socialista para la educacion. Para estos hombres influyentes
del momento, la revolucion era ya nacionalismo e industrialismo, pues estaban

visualizando el desarrollo del México posrevolucionario.

La segunda visién incorporaba otro grupo, el acaudillado por el General Calles.
La ideologia que se trasmitia por ellos en la prensa nacional y en los circulos politicos
era de una vision estatista. Ya lo habian dicho en su famoso “grito de Guadalajara”, en

julio de 1934, donde confesaban que la revolucion y el estado “reclamaban al nifo y al

215 Cfr. AHSEP- DE., “La Educacion la justicia y la democracia”, Lombardo Toledano, en Revista
Nacional de Educacion, mayo 1941, p. 229.

218 Cfr. Victoria Lerner, La escuela socialista, pp.70-85
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joven para la comunidad y no para la familia, por eso la revolucion tiene derecho de

apoderarse de la conciencia de la nifiez.”

En esta misma tesitura, habia que analizar la postura del General Cardenas, lo
cual es mas dificil, pues como candidato presidencial pretendi6 distanciarse del general
Calles, pero no lo logro del todo. En sus discursos y acciones politicas como gobernador
de Michoacéan, Cardenas, atacé el laicidad y defendio la idea que la nifiez no debia ser
educada por el clero; al mismo tiempo se unia al coro de voces que defendian el
principio de la unificacion de las conciencias de los nifios bajo el espiritu de la

Revolucién.

Cérdenas sostenia que la educacion era facultad exclusiva del Estado; s6lo éste
debia conducir la conciencia de la nifiez y de la juventud al progreso y a la
emancipacién de las ataduras de la ignorancia y del fanatismo en que lo habia

mantenido la Iglesia.

Tanto él como sus colaboradores utilizaban en sus discursos un vocabulario
tendencioso, pues mencionaban ideas de tipo materialista y socialista, pero éstas no
respondian a sus acciones politicas concretas, ya que en la practica el Estado intervenia
en la vida econdmica y social, buscando la justicia social. Por ello, se le recuerda a
Cérdenas como el presidente de los campesinos y de los obreros. Se le ha identificado
como un presidente socialista, pero esto tal vez es una exageraciéon. El término mas
apropiado seria el de progresista, para los tiempos contradictorios que enfrent6 durante
su mandato, pero en ningin momento de su mandato se le puede identificar como

comunista 0 marxista.

La reforma de la escuela contenia mucho de socialista, pero muy poco de social
y de cambios efectivos para el pueblo, ya fuera urbano o rural, asi se ha mencionado
mas arriba, lo que la prensa afirmaba de las condiciones pobres y marginadas en que
vivian de los profesores y la marginacién frecuente de sus escuelas.?’® Aunque la

reforma educativa estaba enfocada a instaurar un socialismo cientifico, en la practica,

27 | pidem.

28 Ibidem, 18.

115



los objetivos de esta doctrina se centraron en socializar la tierra y colectivizar los

medios de produccion.

La prensa nacional reflejaba el sentir y los valores de la poblacion con respecto a
la reforma socialista, la cual no habia hecho méas que concentrar el poder y abandonar a
los pobres provocando miseria, injusticia y opresion, y no identificando en algin lugar
la llamada y mencionada “Unidad Nacional” que fomentaria los valores nacionales, asi

lo registra el periodico el “Hombre Libre” en sus paginas, cuando comentaba en 1943:

México ha sufrido 32 afios sin lograr el fruto de la libertad y de justicia que era debido, Si
gueremos mejoramiento real, econémico del pueblo, si queremos paz y suficiencia para el campo
en México, si queremos vencer a la miseria y a la ignorancia, a la injusticia y a la opresion, si
gueremos soberania nacional positiva y respetada; si en suma anhelamos ser una nacién libre y
justa, capaz de cumplir su alto destino, y de dar a quienes la formen todos los medios y garantias
materiales y espirituales, para que ellos también cumplan su mejor destino individual, necesitamos
volver a proclamar la prioridad de lo politico en la vida colectiva, lo cual no seré otra cosa que

proclamar que la revolucién de 1910 naci6 de lo mas hondo y vivo del México real.?*°

En las zonas rurales y en el campo, la ideologia socialista de la educacion llegd
a entenderse por los maestros rurales, a lo mucho, como un proyecto de tipo social que
debia incorporar a los nifios y a la comunidad en un proyecto de mejoria de la
comunidad en varios aspectos. Asi lo confirman las conclusiones a las que llegd Luz
Elena Galvan en su investigacion documental de la comunidad de Atlacomulco Estado

de México; de ahi el siguiente comentario, recopilado de documentos de 1932:

Labor social de la Escuela Rural. En los afios treinta la educacion socialista dio un nuevo giro a
la ideologia educativa en todo el pais. Algunos maestros se opusieron a ella, por lo que
finalmente se clausuraron varias escuelas en la region de nuestro estudio. Se hablaba de la labor
social que debia realizar la escuela rural, encargada de incorporar al indigena a la “civilizacion”

mestiza. A través de la escuela rural se intentaba elevar el nivel intelectual y social de la nifiez.??

Es importante este testimonio porque se obtiene a partir de la evaluacion y

revision de varios documentos de la época, objeto de esta parte del estudio. La ideologia

219 E] Hombre Libre, por Manuel Ulloa, 28 de noviembre de 1943, pp.1-5.

220 |Luz Elena Galvén. Los maestros y la educacion Publica en México: Ahi menciona que la “ideologia de
la educacion tenia un “Himno de la enseflanza socialista” el cual se esperaba difundir en todas las
escuelas de la republica y enfatizaba el fortalecimiento de los vinculos de solidaridad...” pp. 304-305.
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socialista tenia mas eco y respuesta en las zonas urbanas que las rurales. Y esto se
explica por varias razones. Una de ellas es que la educacion se concentraba en forma
preferente en las zonas urbanas. Por otro lado, los medios de comunicacion llegaban
muy poco a las zonas rurales. Otra razon es que los campesinos y los mestizos poco se
interesaban en cuestiones politicas y de educacion, pues su condicion era de analfabetas

y tenian poco o nulo acceso a informacion alguna.

Luz Elena Galvan registré6 un documento en su investigacion, importante para
este estudio, pues apoya al argumento sefialado anteriormente. En este documento se
consigna una orden que envia la SEP, como ejecutivo federal, en el afio 1932,
explicando el papel de la Escuela rural. En el documento se sefiala en particular el
“Asunto: Manifiesta cudl es la accidn socializante de la Escuela Rural y pide no se le

interrumpa”
El documento a la letra dice:

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.
DEPENDENCIA: Inspeccidn Escolar. Seccion: cuarta Zona.
Numero de oficio: 563.

Asunto: Manifiesta cual es la accién socializante de la Escuela Rural y pide no se le

interrumpa.

Refiriéndome a nuestra platica de hoy a medio dia, me permito poner en el presente oficio
los conceptos que emitia a usted acerca de la labor social de la escuela rural, para solicitarle no
se interrumpa dicha accion y si se le dé todo el apoyo que merece por parte de esa H.

Corporacién que preside.

La escuela nueva, la encargada de incorporar a nuestra raza indigena a la civilizacion
mestiza, no debe concretarse a la ensefianza de “LEER, ESCRIBIR Y CONTAR” tnicamente,
como se habia pensado y se estuvo llevando a cabo durante mucho tiempo sin resultados claros y
precisos, sino antes bien como principal accién, debe hacer porque los indios nos entiendan y
nosotros entendamos a los indios, arrebatarles su confianza y llevarlos con carifio a laborar
SOCIALMENTE su propio bienestar social.

La escuela es, por ende, UNA AGENCIA de bienestar social y debe también organizar al
vecindario para que el mismo trabaje su propio bienestar, orientdndolo y habituandolo a hacer

siempre algo en beneficio de toda la comunidad.
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La escuela de San Lorenzo ha tomado a su cargo la reparacion de la carretera que conduce
a esta Cabecera al mencionado pueblo, trabajandola con sus alumnos nocturnos a los que ha
organizado para el efecto, pero es el caso que cuando ellos tienen que cumplimentar las drdenes
emanadas del Director de la Escuela y prestar sus servicios en el tramo de la carretera que de
antemano se les ha sefialado, el sefior Comisario alegando 6rdenes recibidas de usted obliga a los
referidos alumnos nocturnos abandonen sus tareas para cumplir otras de la misma indole que el
mismo Comisario les da apercibidos de la sancién correspondiente sino la acatan. Esto a mi
manera de ver, no es sino falta de comprensién, de unificacion y de organizacion de dichas
labores, siendo bastante sencillo arreglarlo, dando usted una orden al referido Comisario para
que los alumnos nocturnos de la Escuela de San Lorenzo, no los ocupe la Comisaria aludida
hasta que no terminen las labores que la escuela se ha trazado en beneficio del mismo pueblo y
que los referidos alumnos estan llevando a cabo trabajando ellos mismos su bienestar bajo la
direccion de su escuela.

Esta direccion espera que usted y los miembros del Ayuntamiento que preside, sepan
apreciar en todo lo que vale esta Accién Social que la Escuela de San Lorenzo, asi como todas
las Rurales Federales de Zona estan obligadas a desarrollar en beneficio de las mismas
comunidades en que estan instaladas, prestandole todo su apoyo moral y material ya que trabaja
por acostumbrar a los vecinos a laborar su propio bienestar.

Atentamente el Inspector.

J. Buenaventura Garcia (ribrica)*?*

Este documento es ilustrativo por la forma cdmo se imponia en las zonas rurales

la accion social de la escuela. Se da por hecho que la labor principal de la escuela rural,

era la accion social. Esta palabra en ese documento se reitera por lo menos 7 veces lo

cual indica su importancia para el director de la SEP, quien trasmitia través de este

oficio, las directrices del érgano a su cargo, a nivel federal. Se insiste en “no debe
concretarse a la ensenanza de LEER, ESCRIBIR Y CONTAR?”, sino que ademas debe

ponerse en accion el llevarlos a trabajar, con confianza, por su bienestar social. En este

documento se registra la obra que la escuela rural, dirigida por el maestro a cargo, debia

realizar para beneficio de la comunidad. La escuela rural jugd parte fundamental del

221 AHA, Documento del Archivo histérico de Atlacomulco, 1932, transcrito por Luz Elena Galvan de
Terrazas, en: Los maestros y la Educacion Publica en México, un estudio histdrico, pp. 305-307.
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papel transformador, que se pretendia para beneficio de la comunidad en el México de

pos-revolucion.

En este documento no se mencionan las Misiones culturales, cuyo fin, entre
otros, era la formacion de profesores rurales, destinados a atender estas necesidades de
las comunidades, pues ya se venia gestando su desaparicion, la cual tendra verificativo

en el afo de 1938, como lo menciona el mismo dérgano Oficial de la SEP en 1946.

Sin embargo, en este documento oficial se confirma la mision de las escuelas
rurales y de los profesores, no para realizar sus labores en pos de la educacion de los

nifios, sino para mejorar el bienestar de la comunidad, donde estaba ubicada la escuela.

En este sentido, el Organo oficial de la SEP comenta por su parte, a propdsito de
las misiones culturales que “las principales finalidades de estas Misiones consisten en
promover el bienestar economico de la familia campesina gracias al cuidado de la
agricultura y de las pequefias industrias...dignificar la vida del hogar...en una

. . s : 222
ampliacion de la ensefianza que los nifios reciben en las escuelas.”

Se nota que en este documento el espiritu que prevalecia en ese tiempo, era por su
enfoque social, el cual debia influir en forma clara en las comunidades, a través de la

ensefianza de los nifios en las escuelas primarias.

No obstante, estas bondades y efectos de la educacion socialista en las zonas
rurales, la reforma al articulo tercero de la educacion en Meéxico, en el periodo
socialista, se preparaba ya por algunos idedlogos de la educacion, presionados por
grupos politicos y religiosos que no habian visto con buenos ojos esta imposicion, y
sobre todo, cuando vieron que no habia tenido los efectos concretos prometidos, con

esta orientacion ideoldgica.

Los defensores de ella sostenian que debia realizarse en forma progresiva y sin
alejarse de los principios de la revolucién mexicana. Esta posicién era innovadora, sin
embargo entrafiaba un problema. ;Cdémo podria instaurarse una ideologia marxista en

forma progresiva? ;Qué no Marx y Lenin sostenian, en su ideologia, que la Unica

222 AHSEP- DE., La Obra Educativa en el Sexenio 1940-46, pp. 16-17.
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manera de llegar al poder era a través de la lucha revolucionaria? Solo a traves de la
lucha del proletariado debia alcanzarse el poder mediante la fuerza y la violencia y no
habia cabida para procesos progresivos. Aqui estaba la debilidad y al mismo tiempo la

ambigledad de esta orientacion socialista, que pretendié darse a la Reforma educativa.

A este proposito, algunos periodicos como el Universal Grafico, el Hombre
Libre y el Popular, entablaron una critica muy seria a esta forma de interpretar la
ideologia marxista, y lo mismo, personajes como el diputado Luis Cabrera, escribia en
el Omega, periodico de tinte politico: “Lo que no concibo es que eso de que la
destruccion del capitalismo tenga que hacerse poco a poco y por medios pacificos.

Bonito esté el capital para dejarse matar poco a poco”.??

La preocupacion social de la reforma no era tan clara, ni contenia un
compromiso real. Los legisladores no calcularon las consecuencias que esto implicaba.
Si la reforma tenia un componente social y revolucionario, para su implantacion y éxito
tendria que haberse cambiado la estructura econdémica de México. La Reforma socialista
no implicaba tantas cosas, aln mas, puede considerarse que eran solo buenas palabras y
buenos deseos. Asi lo confiesan los mismos senadores en boca del senador Soto Reyes:
“...nunca ha pasado por la mente de los que hemos estado impugnando la reforma
educativa, por considerarla tibia, la idea de que México ha llegado a su momento

historico en el que puede cambiar su estructura econémica. ..”?*

La escuela socialista, por consiguiente, no provenia de orientaciones ideoldgicas
profundas, que buscasen una transformacion econémica y rural de gran calado, mas bien
procedia de grupos y bandos politicos, que quisieron llevar a realizacion, las demandas
emanadas de la Revolucion mexicana, pero sin claridad y sin un método concreto. A
este proposito, Victoria Lerner comenta en su investigacion, que los miembros del PNR

en septiembre de 1934 aclaraban su posicion diciendo que “...la educacion socialista

223 E] Omega, 27 de octubre de 1934, p. 2.

224 Diario de los Debates de la Camara de Senadores del Congreso de los Estados Unidos Mexicanos,
Legislatura XXXVI. Periodo ordinario, Tomo I, 14, 1934, p. 48.
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no tenia como finalidad despertar la lucha de clases sino aumentar la solidaridad entre

ellas. jSocialismo para madres de familia, seglin Lombardo!”??°

Es sorprendente descubrir, en estas lineas, que el componente social, con el que

se etiquetd a la reforma socialista, en realidad no era tal.
3.1.3. Incongruencia de la educacion socialista y cambio de direccién

Se ha mencionado en varias ocasiones a lo largo de este trabajo que el
socialismo dentro del texto constitucional no incluia compromisos tan reales como se
habia pensado. Las incongruencias pasaban de la teoria a la realidad. Como primer
punto, se analizan en este espacio las condiciones béasicas que se requerian para
instaurar el socialismo; en segundo por qué el animo y el entusiasmo decayd, y
finalmente, como se empez6 a girar a la derecha con el gobierno de Avila Camacho,
olvidandose de los reclamos populares revolucionarios, entre ellos la educacion y la

alfabetizacion para todos

Al principio, y desde que se gestaron las condiciones para la composicion de la
ideologia socialista que culminaria con la aprobacion de la Reforma socialista para la
educacion, se expresaban ideas fuertes, contradictorias y revolucionarias, por algunos
sectores del magisterio y grupos politicos, en relacién con la orientacién que habia
mantenido esta misma ideologia en Rusia. Varios pedagogos mexicanos pedian que la
educacion en México se asimilara y asemejara a las técnicas pedagogicas que ya eran
famosas en Rusia, como la de trabajar organizadamente en las comunidades rurales para
la transformacién de la sociedad burguesa, centradas en el trabajo, la sociedad y la

naturaleza.??

En general estas incongruencias entre los maestros, como las que se leen en el

Organo oficial de la SEP en 1941, lo confirman, se habla de:

Que la educacion esté guiada por la ciencia, y ésta, por su propia naturaleza, por ser el resultado

de la experimentacion, no solo excluye el dogma, sino que es su antitesis. Pudiera objetarse que,

225 Victoria Lerner, La escuela socialista, p. 79.

228 |dem., p. 88.
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aungue la educacidn en si no es dogmatica, si se pretende imponerla a los nifios y a los jovenes
en forma dogmatica, utilizando “el magister dixit”; pero también esto es falso, puesto que en la
escuela primaria, asi como en la secundaria y superior, la ensefianza se realiza por medio de la
accion y del trabajo de tal manera que los educandos van conociendo las verdades cientificas...
las comprueban por la experiencia y las apoyan en los descubrimientos que forman el acervo del

saber de la humanidad.?’

Estas incongruencias son muy claras en la manera de concebir la educacion,
pues se pretendia imponer una forma no so6lo de analizar el universo, sino de
comprenderlo en su exacto limite, cosa muy dificil de lograr. Se decia en el texto citado
anteriormente, que la educacion no era dogmatica, pero en la practica todos los maestros
debian pensar y propagar la misma idea socialista, sin desviarse de los lineamientos que
el centro les imponia, como sucedié con la politica educativa desde la SEP. En la
Universidad Nacional surgieron voces discordantes con este discurso oficial, asi lo
expresaban los mismos universitarios, como se ha sefialado anteriormente; hicieron eco
a las protestas por el abuso a que serian ser sometidos, si aceptaban que la educacién
universitaria se guiara por una sola ideologia, pues, en la practica, esto pretendia la
reforma socialista, al proponer que todos tuvieran una Unica forma de pensar. Esta
politica socialista, segun muchos catedraticos de la Universidad Nacional, era una
atadura de mente y no abonaba, ni a la autonomia, ni a la libertad de cétedra que ellos

defendian, por eso siempre estuvieron en desacuerdo.

Las condiciones del pais eran dificiles en todos los estados, por ello la educacién
socialista no compaginaba con las condiciones tanto sociales como econémicas de la
nacion. Era el momento del desarrollo de la industrializacion a la que México debia
incorporarse para no quedar rezagada del avance del mundo. EI modelo econémico que
estaba rigiendo en el mundo era el capitalismo, por ello, resulta aventurado, e incluso
temerario, afirmar que los gobiernos de esa epoca propusieran una forma de pensar

socialista, cuando las estructuras econdémicas del pais eran capitalistas.

El gobierno de Cardenas, lejos de apoyar el desarrollo del socialismo real,
contribuyé a promover el desarrollo del pais, aumentando las industrias nacionales y

nacionalizando a las extranjeras, con el Unico objetivo de ofrecer oportunidades de

22T AHSEP- DE., Revista Nacional de Educacién, SEP, mayo 1941, pp. 154-155.
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empleo a mas mexicanos. Impulso el desarrollo de industrias de materias primas y
organizo fuertemente el movimiento obrero. Se considera que el trabajo del gobierno
cardenista contribuyd a fincar las bases de lo que seria el México moderno
posrevolucionario. El sistema capitalista se desarrolld, en forma plena, a partir de
finales de la Segunda Guerra Mundial. Por lo tanto, el gobierno de Céardenas y el de
Avila Camacho contribuyeron, uno y otro, a su manera, al despegue de la

industrializacion de México.

Las condiciones de la implantacion de un sistema socialista en México no eran
las adecuadas. En Rusia las condiciones eran diferentes. Rusia habia alcanzado un
crecimiento de su PNB del 10%, su industrializacion habia iniciado antes de la
Revolucion de Octubre; despeg6 durante el gobierno de Lenin y después se consolidd

con el de Stalin, a través de los Planes Quinquenales para alcanzar este desarrollo.

En México las circunstancias eran totalmente distintas. Asi lo confirmaba a
finales de los afios treinta Ernesto Soto Reyes, cuando afirmo: “para ir a la dictadura del
proletariado necesitamos tener primero que nada industrias en grande, tener organismos
capitalistas en grande, para apoderarse el proletariado de esas industrias y de esos
capitales.”®® No habfa grandes industrias en México, por lo tanto, habia que crearlas o
por lo menos favorecer que llegaran a instalarse, para promover el crecimiento

econdémico que México necesitaba.

Estas condiciones hicieron que el animo socialista se concentrara s6lo en el
ambito educativo. La condicion de los obreros era muy precaria y limitada; por eso el
gobierno de Cérdenas instrumentd la educacion técnica, para preparar a las nuevas
generaciones que entraban el mundo de la competencia internacional, impulsado por las

necesidades de la guerra y por la industrializacion en todos los 6rdenes.

Cérdenas, durante de su gobierno, pero sobre todo al final, se enfrentd a un
sinnumero de problemas: huelgas de maestros, huelgas de obreros, la demanda de tierra
de propietarios y de ejidatarios, la democratizacion e institucionalizacion de la vida

politica, demandas y luchas contra el exterior, sobre todo contra EE. UU., por la

228 \ictoria Lerner, La escuela socialista, pp. 90-94.
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nacionalizacion del petréleo. Todo esto orillo al gobierno cardenista a reorientar la
politica hacia otros rumbos. ;Qué sentido podia tener una educacion con principios
marxistas, como socializar los medios de produccion, a través de los que el proletariado
y el campesinado se hicieran del poder? Por supuesto que ninguno. Esto lo comprendio
Céardenas y poco a poco empez0 a alejarse del radicalismo politico y religioso, por el
cual se queria convertir a la escuela en una iglesia del estado y darle una funcion

evangelizadora con relacion a la politica.

El socialismo como ideologia del Estado, entra en una etapa de moderacion.
Asi, encontramos que el defensor de la izquierda en México, Vicente Lombardo
Toledano, confesaba en 1938 que “en México no vamos a sovietizar al
gobierno....vamos a hacer una simple alianza popular para defender los intereses de la
Revolucion Mexicana.”**Se advierte en estas palabras la moderacién y temperancia en
utilizar categorias marxistas o de orientacion socialista. Ahora se empezaba a hablar de
la importancia de la revolucion mexicana para beneficio de los intereses de los

mexicanos.

Algunos temas relativos a la legislaciéon educativa ayudaron también a relajar la
ensefianza socialista. Por ejemplo, cuando el primer secretario de Educacion Publica
Ignacio Garcia Téllez, quien era del bando callista y defensor de la ideologia socialista,
declaré que en tanto no se expidiera el reglamento del articulo tercero constitucional
sobre la educacion socialista, no se abririan las escuelas particulares incorporadas y no
incorporadas. Pero no sucedid asi, pues antes de que pudieran controlar, se abrieron las
escuelas particulares en el Distrito Federal y en el resto de la nacién; esto provoco
debilidad y la falta de confianza y credibilidad en el sistema de control educativo y en

las instituciones que la defendieron hasta ese momento.

A medida que avanzé el sexenio de Cardenas sucedieron hechos coyunturales.
En 1935 se percibia en el gobierno un enfriamiento en la conviccion ideoldgica que se
habia mantenido durante el sexenio; en varios sectores del magisterio habia compromiso
con la reforma socialista; un amplio sector de maestros urbanos y rurales se

comprometian con ella; todavia muchos politicos y profesores creian que era la forma

223 |bidem, p. 94.
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como se podria redimir al campesino, y de esta manera, México se engancharia al
progreso de las naciones. Profesores, como Luis Chavez Orozco, son llamados

“rojillos” por sus ideas radicales y sus escritos tendenciosos.

Testimonios de profesores y argumentos en la prensa confirman estas actitudes
criticables y censurables en este periodo, y ain méas en el gobierno posterior, como

puede comprobarse por este comentario del profesor Chavez, en la prensa de 1945:

La nota escrita por José¢ Chavez refiere “que en el D. F. en las calles de Cuba, de esta capital, se
encuentra...una escuela llamada "Daniel Delgadillo” en clase de Civismo, el director entr6 al
salon y se puso a revisar a los alumnos, para ver quién traia -jhorror!- medallas al cuello. Y a tres

de ellos se la arrancd y completd la leccion golpeandolos con una regla 2°
Continua la nota:

El otro dia, explicando a los alumnos "las maravillas del articulo Tercero
Constitucional"... nuevamente entr6 el director Pefia Hernandez al salon (tenia fama de rojillo,
anotacion del autor), para ratificar en las mentes infantiles el horror a los prejuicios
reaccionarios y clericales. En su busqueda encontré6 como “prejuicio” un escapulario que al

pecho trafa uno de los nifios....se lo arrancé y lo tir6 al cesto de los papeles %**

Abusos repetidos por mantener la ideologia socialista se daban no sélo en las
escuelas rurales. Se constata por este comentario en la prensa de la ciudad de México,
que en las zonas urbanas, los profesores socialistas querian seguir manteniendo la forma
de pensar de acuerdo con los lineamientos que les marcaba todavia el articulo 3°
constitucional. Aun cuando se habian expedido dos leyes reglamentarias para mitigar la
tendencia de izquierda en el gobierno de Avila Camacho, se comprueba que el SNTE
estaba compuesto por muchos profesores que habian sido formados en las Normales

socialistas del gobierno de Cérdenas y que seguian siendo fieles a ella.

La formacion de sindicatos y agrupaciones gremiales de profesores en México
respondio a este enfoque ideoldgico de protesta, que tenia como objetivo mejorar las

condiciones laborales, la inestabilidad de su trabajo, los muy reducidos sueldos, la

20 E] Hombre Libre, 17 de enero de 1945, columna 1, p. 1.

1 E] Hombre Libre, 17 de enero de 1945, columna 2, p. 3.
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persecucion de que eran objeto, al propagar en las escuelas, la ideologia oficial del
gobierno de Cardenas defendiendo tal practica social, muchas veces en contra de los
intereses de las poblaciones tanto indigenas como campesinas.

La persecucion de que fueron objeto, hizo que en 1932 surgiera la Confederacién
Mexicana de Maestros (CMM) o Confederacion Magisterial de México; después, en
1934 la Liga de Trabajadores de la Ensefianza (LTE); la Universidad Obrera, la
Federacion Nacional de Trabajadores de la Ensefianza (FNTE); en 1936 surge la
Confederacion de Trabajadores de México ( CTM ) a la que se afiliaron gran cantidad
de Maestros, extendiéndose por casi todo el pais, dando origen con esto al Sindicato de
Trabajadores de la Ensefianza de la Republica Mexicana ( STERM ). A pesar de los
intentos de unificacion magisterial fue dificil debido a las diferencias ideoldgicas y a

luchas por el poder.

A este proposito la prensa de la época deja testimonio de la division y falta de
unidad que habia en el magisterio nacional, las palabras que se consignan en el

periodico el Hombre Libre, asi lo confirman:

Sobre este particular, es un deber de la prensa independiente, llamar la atencién del Primer
Magistrado de la Nacién, para que no se cometa un despilfarro absolutamente indebido y hasta
punible, al entregar un millén doscientos mil pesos para que se dilapiden, amén de otras sumas de
consideracion que entregardn los Gobiernos de los estados, para que se celebre un dizque
Congreso de unificacién magisterial, que en realidad no tiene objeto practico, pues ya se sabe con

certeza, que, con o sin él, esa unién es un mito. %*

Durante las décadas de 1930 y hasta 1946, se multiplicaron los pequefios
sindicatos, lo cual provoco que las tareas de administracion de las relaciones laborales y
de negociacion colectiva con la SEP se hicieran més dificiles. Eran tantos y tan variados
los interlocutores que hacian todo el andamiaje burocratico de la Secretaria lento,
reiterativo y sin posibilidad de establecer acuerdos racionales. Ademés, muchos de estos
sindicatos seguian siendo fieles, mas de palabra que de obra, a la educacion socialista y

estaban dirigidos por los cuadros del antiguo Partido Comunista. Los maestros eran casi

232 E] Hombre Libre, el 18 de octubre de 1943, p.1-3
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el Gnico gremio importante que no estaba incorporado al partido en el poder ni formaba

parte del pacto corporativo entre el Estado.

A principios de 1936 se dio un salto hacia la unidad con la creaciéon de la
Confederacion Nacional de Trabajadores de la Ensefianza (CNTE), organizacién que
tuvo sus diferencias con la recién creada Confederacion de Trabajadores de México
(CTM) y va a ser hasta el afio de 1943 cuando se dé la unificacion nacional del
magisterio mediante la fundacion del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educaciéon (SNTE). Junto a estas transformaciones, el magisterio mexiquense va a la
par, y en ese mismo afo los profesores realizan su congreso de unidad, dando origen a
la Unidad Magisterial del Estado de México, accién impulsada de nuevo por el entonces
gobernador del estado, Isidro Fabela, organizacion gremial que se adelantaba a la
creacion del SNTE.

Este proceso de centralizacion y estatizacion logra un avance con la constitucion
del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) en 1943, cuyo
crecimiento numeérico y participacion politica lo hacen una fuerza hegemonica en los

asuntos educativos.

El Partido Comunista Mexicano a proposito de este problema, se expresaba y
pronunciaba con moderacion; de esta forma se consolidaron las metas de la Revolucion
mexicana en términos muy conservadores y modestos, al decir que el papel de la
revolucion seria: “como emancipar al pais del yugo del capital imperialista, destruir el
latifundio, mejorar la situacion de los trabajadores, industrializar a México y mantener

o) , .. 2
un régimen democratico.” 33

Estas ideas eran muy justas y nada novedosas; eran producto de las demandas de
la Revolucion mexicana y menos socialistas. Al mismo tiempo, en otros sectores, existia
desilusion y poco compromiso por las diferencias de enfoque y de convencimiento. En
contraposicion y de manera intencionada, es ilustrativa la forma como se trasmitia la

preocupacion socialista en los libros de texto de la época, donde se contienen ideas

2% Victoria Lerner, La escuela socialista, p. 94.
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relativas a las preocupaciones sociales, como la explotacién del trabajador por el

capitalista y el terrateniente.

Surgio en este tiempo otra critica dirigida contra la Iglesia, porque ensefiaba que
los fieles debian mantener el orden existente, pero no hacia alusion como mantenerlo.
En los libros de texto se aborda el poder que tenia ejército y su bien ganada fama de
fidelidad al Estado. En estos libros se incita a la lucha revolucionaria y a la violencia
para cambiar la situacion existente. Esto provocé miedo en la sociedad influyente y
arremetieron contra ellos, acusandolos de incitadores y perturbadores de la conciencia
del pueblo. Esos libros fueron criticados en repetidas ocasiones. Sin embargo, en los
libros hay invitaciones a la clase trabajadora a ser mas productivos y tener una actitud

positiva al trabajo y apreciar la escuela como camino de su libertad y su progreso.

En el libro de texto: “El sembrador para cuarto afio de primaria”, el profesor
Ramirez, afirmaba que la escuela era la luz que ilumina las tinieblas y la oscuridad. Los
campesinos que tienen escuela estan en posibilidad de encender su lampara, y con su

. ., .. . . 234
brillante luz dejaran de ser supersticiosos, ignorantes y enemigos del progreso” 3

Asi se leia en el libro de texto de 3 de primaria:

Toma tu hoz, Hermano (Otilio Gonzalez)

Toma tu hoz, hermano,

Que ya el calor fecundo del verano,

sec6 la gorda espiga de los trigos;

Por fin, colectamos nuestro grano®*

Otros objetivos, como la integracion de la mujer a la vida nacional, las
campanas en los pueblos para extirpar el vicio frecuente del alcoholismo y combatir las
enfermedades, tuvieron el respaldo y la participacion activa los maestros rurales. Hay un
Ilamado frecuente a la modernizacion e industrializacion, caracteristicas del sexenio
cardenista. A finales del mandato del general Cardenas, surge una gran desmoralizacién
en el animo de sus seguidores y se acrecienta la antipatia entre los grupos e instituciones

sociales y religiosas, contrarias al socialismo defendido durante su gobierno.

2% Rafael Ramirez, El sembrador para cuarto afio de primaria, afio de 1931.

2% 1dem.
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Entre las causas de este enfriamiento, se pueden sefialar varias. Una de ellas es
que el reglamento del articulo tercero reformado, nunca llegé a concretarse, por lo tanto,
la legislacion quedd en la ambigiiedad y la incertidumbre, lo cual desalent6 a las huestes
socialistas. Por otro lado, como se combinaron varias fuerzas politicas y circunstancias
sociales, los sentimientos y los intereses cambiaron a lo largo de los cinco afios del

sexenio cardenista, llevando su politica socialista al abandono.

A principios de 1937 la situacién econdémica empeord para el gobierno de
Cardenas por la baja en el precio internacional del petrdleo, situacion que redujo la
demanda desplomando las exportaciones. Aunado a esto, la expropiacion petrolera en el
mes de marzo de 1938 aumentd el bache econémico, en el que ya habia caido la
economia mexicana. Cardenas, presionado por las industrias petroleras norteamericanas
ante la urgencia de pago de sus indemnizaciones, no pudo contener la desconfianza
internacional hacia la economia mexicana, provocando la fuga de los capitales de
inversionistas extranjeros. Asi las cosas, el descontento no se hizo esperar entre los
grupos sociales. Se multiplicaron las huelgas de obreros, maestros y demandas
campesinas, acusando al gobierno de conducir una politica equivocada, al tomar
medidas emergentes equivocadas que provocaron gravar las importaciones; asi al
aumentar los gastos del gobierno y devaluar la moneda, causaron una gran desesperanza

en el pueblo.

Con el inicio de la Segunda Guerra mundial, a finales de 1939, el panorama
econdmico para México se hizo mas sombrio. Motivado por las circunstancias adversas
a su gobierno, el General Cardenas ofreci6 muchas concesiones y privilegios a las
empresas y a los capitales extranjeros para que invirtieran y asi favorecer la
industrializacion de México; les concedio créditos y las eximid del pago de algunos

impuestos.

No obstante estas politicas, a favor de las empresas, tanto nacionales como
extranjeras no lograron convencer, ya que para mediados de 1935 la poblacion habia
empezado a desconfiar de Cardenas, por sus politicas nacionalistas y su preferencia por
el sector obrero y los pequerios propietarios. Para 1939 se empezaron a mover las fichas
politicas, para elegir el candidato que relevaria en el mandato a Cardenas y uno de ellos,
Juan Andreu Almazan, aglutind todas las fuerzas opositoras a su gobierno, e incluso al

mismo ejército, que se habia mantenido al margen de la politica en estos afios.
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Con este ambiente politico enrarecido, el presidente tuvo que optar por
candidatos méas bien moderados y menos radicales, por ello la balanza se inclin6 a favor
del cardenista Rafael Sanchez Tapia y el poblano Manuel Avila Camacho. Estos se
distinguian por su tibieza y su moderacion politica. En esta recta final del sexenio
cardenista, se desanimaron los grandes defensores de la politica socialista. En este tenor,
los dos candidatos sefialados anteriormente, expresaron su moderacién y poco
compromiso con el socialismo de Cardenas cuando “hablaron del respeto a la familia,
la religién y la patria, y de dejarse de utopias estériles como la rusa buscando en la

. . . . 236
realidad nacional un camino armonioso”

El ambiente politico, al final del sexenio cardenista, se distingue por el poco
compromiso con su ideologia socialista y por el anhelo de congraciarse con los sectores
ofendidos, durante este sexenio. EI mismo Lombardo Toledano declard en el Excélsior
“que nunca se habia intentado subvertir el orden establecido, ni establecer la dictadura
del proletariado en nuestra nacién, y de acabar con la propiedad privada”.?®’

En medio de este clima politico, las ideas de los actores politicos de este
periodo, empezaron a mirar hacia el interior del pais, en especial, se acogieron a los
postulados de la Revolucion mexicana. Se va insistir en adelante en que se debia
fomentar la unidad nacional y apoyar el progreso del pais. Al mismo tiempo, se va a
justificar una vision mas conservadora, al verse debilitado el comunismo internacional
por el surgimiento del fascismo en Italia, Alemania y Espafia. Aunado a esto, los
errores de Stalin en la Segunda Guerra Mundial desprestigiaron el socialismo ruso en el
mundo. En México, muchos maestros desertaron del partido comunista y otros que eran
simpatizantes de la derecha se lanzaron en contra de las teorias defendidas por los

comunistas de ultranza.

La ley reglamentaria del Articulo tercero se aprobd al vapor a finales de
diciembre de 1939. Los senadores discutieron el proyecto de la ley reglamentaria, en
forma apresurada y con poca profundidad. Habian sido presionados para que no se

mantuviera la ley en los términos que pretendia el gobierno socialista. Habia presiones

2% Victoria Lerner, La escuela socialista, p. 177.

37 Excélsior, 18 de noviembre de 1939, p. 5.
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de las organizaciones civiles, como la Unidn nacional de Padres de Familia, la Iglesia,
de los Universitarios, quienes atacaron al ejecutivo y al legislativo por querer
monopolizar la ensefianza, en un régimen libre que habia consagrado la Constitucion de
1917; incluso llegaron a reclamar abiertamente que la cooperacion de la iniciativa

privada era fundamental para la educacién en México.

La ley reglamentaria se aprobd sin satisfacer y dejar tranquilos a los enemigos
de la educacion socialista, y finalmente se ratificO conservando la coeducacion, con
excepcion de la ensefianza socialista en la Universidad Nacional. Asimismo, se
conservo en los institutos de educacién superior el derecho de la libertad de cétedra. La
coeducacién se sanciond, en el sentido que se estableceria cuando las condiciones
higiénicas de los planteles lo permitiesen. Este inciso quedé ambiguo y nunca se
cumplio. A finales del sexenio, el mismo Lazaro Cardenas se expresaba con moderacién
acerca de la educacion socialista; declaraba que la nueva educacion tenia las siguientes
limitantes: “la admision del socialismo cientifico en las escuelas publicas significa
solamente la exposicion de los conocimientos modernos...no como sistema dogmatico y

. . ., . . . . . . 5,238
absoluto, sino como orientacion hacia nuevas formas de vida social y de justicia”.

En este horizonte politico y moderado, se preparaba, cinco afios antes, la
reforma de este articulo tercero que seria modificado en el sexenio del presidente Avila
Camacho, después de la Segunda Guerra Mundial, para mantener la Unidad nacional y

promover el desarrollo industrial del México moderno.

2% Victoria Lerner, La Escuela socialista, p. 192.
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3.2. La politica de la sustitucion de importaciones y del desarrollo estabilizador.

La politica econdmica para el desarrollo del pais de los presidentes Plutarco Elias
Calles y Lazaro Cérdenas, en el periodo de la postrevolucion, obedecié a diversas
circunstancias historicas y necesidades diversas, como cumplir las demandas de la
Revolucion mexicana Yy satisfacer la exigencia social de tierras para quienes habian
luchado por este fin. En el gobierno de Céardenas, se debia cumplir con el compromiso
de dotacion de tierras a los campesinos y de la generacion de mejores condiciones de
vida y de trabajo para los ciudadanos de la nacién.

La llegada de Avila Camacho a la presidencia coincidid, con algunos meses de
diferencia, con la entrada de los Estados Unidos en el segundo conflicto mundial, por lo
tanto el plan econdmico en México, que se habia fortalecido en el gobierno de Lazaro
Cardenas, consolidd la aplicacion del modelo nacionalista de desarrollo econémico, en
el que se inscribieron los paises latinoamericanos que, para esa fecha, contaban con un

incipiente sistema diversificado de produccion.

Es indudable que los profundos lazos histéricos y econdmicos existentes entre
México y Estados Unidos, influyeron de manera fundamental y determinante en el
futuro de nuestro desarrollo econémico. Asi pues, el cierre de los mercados no
estadounidenses a los productos exportados y la demanda de la industria bélica del pais
vecino, a causa de la guerra mundial, ofrecieron a México la oportunidad de crear una

nueva estructura productiva.

Ya bien avanzado el afio de 1940, se aplica la politica de sustitucion de
importaciones. Este modelo aparecié a raiz de la gran devaluacién que el peso
experimento en el periodo 1929-1933, como efecto de la gran depresion. Al cambiar los
precios relativos de las importaciones y de los productos que competian con ellas, se
alent6 la sustitucion de los bienes importados por los bienes de fabricacion nacional.
Con este sistema econdémico, la economia nacional crecié de manera significativa,
principalmente a través del desarrollo del mercado interno. Ya entrada la Segunda
Guerra Mundial, la politica economica apresuro la expansion de la produccion interna
en renglones antes no explorados. La inversion extranjera y la nacional permitié el
establecimiento de corporaciones nacionales, dedicadas a las manufacturas de productos

no duraderos, destinados al consumo interno. Comenta Vernon que “sean cuales fueren
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los problemas del futuro, el progreso econdmico de México a partir de 1940, ha sido

impresionante...” 2*°

El pais sufrié grandes cambios economicos, ya que la expansion de la industria
gener0d nuevos y grandes problemas en el sector primario; como primeramente se puede
sefialar: la demanda de las materias primas que la industria requeria, asi como la
demanda interna para el consumo de la poblacion campesina y urbana, la cual
experimentaba un crecimiento acelerado en esos afios, ademas del aumento de la
demanda de mayores bienes y servicios. Segundo, la exigencia de nuevas formas de
integracién al mercado interno, ya que el gobierno debia ayudar a financiar la compra
de bienes de capital, exigido por la politica de industrializacion sustitutiva de
importaciones, y al mismo tiempo, mantener un ritmo aceptable de las exportaciones.
El estado mexicano impulsé aceleradamente las actividades basicas de la industria, tanto
privada como publica; y de esta forma se cre6 un nuevo sector econémico protegido por
el Estado.

Asi, debido a la favorable situacién internacional, México conoci6 el periodo de
crecimiento econémico més largo y sostenido de su historia, entre 1939 y 1960,%*°
Aunque en los tres primeros afios el sector primario participaria de manera importante
en el total del PIB, a partir de 1943 muestra claros signos de descenso, a favor de un

dindmico sector secundario.

Se puede afirmar, sin temor a exagerar, que fueron dos, las décadas de
crecimiento continuo y sostenido; algunos autores como Vernon y Luis Pasos afirman,
que la tasa de crecimiento fue de alrededor del 6.5%, aunque la poblacion, por otro lado,

habia aumentado también a ritmos acelerados.

La tendencia de crecimiento sostenido responde claramente al nuevo giro que dio
la composicion de la infraestructura productiva del pais, caracterizada por un desarrollo,

basado en la industria, principalmente textil y de manufacturas no duraderas. Las

?% Raymond Vernon, El dilema del desarrollo de México, pp. 95-100.

240 1dem.
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manufacturas, en detrimento de los productos agricolas tradicionales en México,

constituian en 1945 el primer renglon de las exportaciones.

La industria de los Estados Unidos, volcada en el esfuerzo bélico, no pudo
satisfacer la produccion interna de insumos, que tradicionalmente ofrecia al mercado
interno mexicano. Por lo tanto, se redujeron las exportaciones hacia nuestro pais y se
compuso, de esta forma, el marco idoneo para la sustitucion de importaciones que

generaria un gran crecimiento productivo nacional.

El capital nacional y el capital extranjero, invertido en México, fueron recursos
primordiales e indispensables, por lo que se tuvo que incentivar su participacion
mediante una politica de estimulos que motivaria el interés de los capitalistas, en
invertir en el pais, para crear nuevas industrias. Estas estrategias hicieron necesarias la
intervencion del gobierno, como promotor del crecimiento industrial, mediante un
conjunto de medidas generalizadas, bajo el concepto de proteccionismo que, en
busqueda de la independencia econdmica, incluyeron las expropiaciones -petrolera,
agraria y ferrocarrilera, que implicaron el establecimiento de un sistema de economia
mixta.

El incremento en las exportaciones respondié a un importante aumento en la
demanda de productos mexicanos, sobre todo de los Estados Unidos, nacion con la que
México establecia ya en esos afios el 90% de sus relaciones comerciales. Es importante
subrayar que entre 1940 y 1946 se duplicaron las exportaciones hacia el vecino pais del
norte, pasaron de 1% en 1939 al 20% en 1945.

Asi pues, la politica econdmica del presidente Avila Camacho, plasmada en el
plan sexenal del PRM, que se dio a conocer en noviembre de 1939, dejo en claro el
papel del Estado como garante del “ideal democratico”, anhelado por el pueblo
mexicano y que se prolongaria durante su sexenio. El objetivo que buscaba esta politica

era equilibrar las fuerzas sociales, presentes en el desarrollo del pais.

En estos afos, el Estado se erigid6 como la entidad mediadora para conciliar los
intereses de la iniciativa privada y el sector laboral, ello con el objetivo de suprimir las
injusticias y crear una democracia real, al estilo de los paises que se estaban formando

en el mundo.
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Asi, reconociendo las desigualdades existentes, habia que armonizar las
diferencias, para que todos disfrutaran de la seguridad social y del bienestar econdémico.
El contexto de la Segunda Guerra Mundial fue excelente pretexto para aglutinar los
esfuerzos y proponer reivindicaciones populares, a través de lo que posteriormente se

identificaria en este gobierno como el emblema de la “Unidad Nacional”.

Bajo este lema, el gobierno de Avila Camacho, hizo llamados para aumentar la
produccién nacional que nos hiciera independientes de las naciones extranjeras. Se
insistia en que todos debian contribuir a la productividad para el mayor desarrollo
econdmico. Se pedia, al mismo tiempo, que la clase trabajadora se abstuviera de exigir

mejores condiciones laborales como aporte patridtico al esfuerzo de la nacién.?*

Es importante destacar que en este periodo histérico de la economia mexicana, se
promovié en forma decidida el progreso economico, el cual se apoyé en forma
preferente, en el sector privado. La expansion del crédito barato para la industria
favorecio el crecimiento de la banca privada, la cual se constituiria en la palanca del
crecimiento sostenido en estos afios. Se utilizaron incentivos que promovieron una
politica fiscal de bajos impuestos para algunas empresas y de prerrogativas para otras, lo

cual multiplico la creacion de nuevas empresas y la instalacion de otras ya conocidas.

Esta década de los cuarenta se distingue por el surgimiento de nuevas empresas en
el Estado de Nuevo Ledn y Jalisco. Aparecieron, en el escenario industrial, nuevos y
dinamicos empresarios nacionales que formarian as asociaciones de empresarios mas
acordes con la politica oficial. En este gobierno surgen, como respuesta a este
crecimiento industrial y empresarial, instituciones de gran prestigio como el
Tecnologico de Monterrey en Nuevo Ledn y la Universidad Iberoamericana en la
ciudad de México.

Con el proposito de justificar e compromiso con el desarrollo de México, el
grupo de industriales de Monterrey alineados a la politica econémica de Avila

Camacho, crearon bajo el liderazgo de Eugenio Garza Sada, el Tecnologico de

1 Blanca Torres Ramirez, México en la segunda guerra mundial, p. 380.
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Monterrey en septiembre de 1943, y con ello respondieron a la demanda de
profesionales altamente capacitados que requerian las nuevas industrias del norte de
Mexico. Ingenieros y especialistas estudiaron en las mejores universidades de Estados
Unidos para atender a las corporaciones nacionales que requeria el pais en este
despegue industrial. EI mundo estaba en guerra, y a mitad de la Segunda Guerra
Mundial, muchos paises estaban colapsados y bloqueados, unos por su participacion en
la contienda y otros por su ausencia. Monterrey, como ciudad provinciana y cercana a
la frontera del norte, supo cristalizar la oportunidad con la creacion de esta institucion

educativa, que generaria egresados para impulsar el crecimiento de esta ciudad nortefia.

A diferencia del gobierno anterior, Avila Camacho privilegi6 la creacion de una
nueva y dindmica clase empresarial, con los estimulos ya mencionados, construyendo
asi, una infraestructura basica en los estados, que permitio la multiplicacion de plantas
industriales y corredores de desarrollo econdmico, en estados como Nuevo Ledn,
Jalisco y el Estado de México.

Es digno de mencionar que en el Estado de México, con el gobernador Isidro
Fabela, se desarrollé del corredor industrial de Lerma y sus alrededores, en el Estado de
México, con el fin de responder al llamado del presidente en turno y para atender a la
politica de sustitucion de importaciones, que el gobierno promovié en este sexenio,

como parte del crecimiento de México.

En la década de los cuarenta se impulso el desarrollo de industrias en el Estado de
México, como la industria de Pastejé en el 4rea de Atlacomulco y sus alrededores.?*? De
este modo, se privilegié una politica de inversién basada en apoyar la infraestructura
existente, sin alterar el tipo de propiedad que ya existia en el estado. Es decir, no se
quiso alterar el tipo de propiedad ejidal de los campesinos, y tampoco la del sector

privado, aquella de la pequefia y alta burguesia rural.

242 Cfr. Gobierno del Estado de México, Atlacomulco, Monografia, Toluca de Lerdo.
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Al impulsar la produccion con la participacion del estado, a fin de cuentas se
beneficio a los empresarios privados. Ellos recibieron los mejores apoyos en
infraestructura y crédito, lo cual generd la mayor parte del producto llevado al mercado
interno, mientras que la agricultura de los campesinos pobres y ejidatarios, que carecia
de este tipo de apoyos, no contribuy6 de manera significativa en el fomento del mercado
interno.

No obstante, el crecimiento del mercado interno tuvo otro generador, que fue la
elevacion de la demanda de nuevos bienes industriales, que motivo la expansion de la
clase alta y la clase media. Se favorecieron las politicas que estimularon y protegieron al
sector urbano, por medio de gastos de bienestar social y por medio de una politica

econdmica de apoyo a las industrias modernas.

El estado contribuy¢ al fortalecimiento del mercado interno, con las empresas de
su propiedad; algunas de ellas estratégicas, que se concentraron en la produccion de
insumos intermedios, y de esta manera, generaron cadenas de suministro que

arrastraron al resto de las ramas productivas.

Para concluir este apartado, se puede sefialar que este sexenio, tomd como base
del impulso industrial al mercado interno, a través de la politica llamada “sustitucion de
importaciones”. Se le concedidé mayor peso a la produccion nacional, lo cual, como se

ha comentado, favorecid el proceso de industrializacion y el desarrollo del pais.

Los resultados de esta politica econdmica fueron acertados, pues mantuvieron un
ritmo satisfactorio de crecimiento en el pais y ademas debido a las nuevas necesidades
del mercado interno se apoyd, al mismo tiempo, el desarrollo de otros sectores de la

economia.

Todos estos factores que se combinaron en el gobierno de Avila Camacho,
explican de manera clara el efecto que tuvo el cambio en las politicas educativas. En lo
politico, se combinaron las necesidades del pais vecino, quien al negar a México el
insumo de materias primas para su desarrollo, forzo al gobierno de México a la creacion
de alternativas para satisfacer la demanda interna de sus necesidades. De esta forma el

movimiento politico e industrial, se proyectd en el sector educativo, ya que las politicas
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que se dictaron para mejorar la educacion media y superior, obedecieron a esta demanda

de mano de obra calificada que requeria el sector industrial.

La atencion que el gobierno mexicano dedicé a su politica econémica permitio
que el pais creciera a tasas del 6% anual, durante los siguientes 20 afios. Las bases que
se pusieron en el sexenio del presidente Avila Camacho fueron las correctas. Los frutos
se cosecharian en los siguientes sexenios, para dar paso al desarrollo estabilizador que
provocaria, al mismo tiempo, el despegue de la industrializacion y por otro lado, la
consolidacién del programa educativo. Los planes y programas, desarrollados
posteriormente bajo la guia y la dedicacion del secretario de educacion pablica, Jaime
Torres Bodet, serian retomados en su Plan de los Once afios. Este Periodo de
crecimiento econdmico concluiria finalmente con la reforma educativa, motivada por el
desarrollo industrial, cultural y artistico. Al final de este proceso de desarrollo, la
reforma educativa, realizada en 1970-76, abarcé tantos aspectos que seria muy dificil
realizar una evaluacion justa a tantos esfuerzos; se innovaron los planes y contenidos de
la educacion primaria provocando un cambio de actitudes y valores para el futuro que

vislumbraba México.
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CAPITULO 4.
Contexto geografico, social y economico: Atlacomulco en 1940.

Atlacomulco se localiza en la zona noroeste del Estado de México. La cabecera de
este municipio se encuentraa 19" 43" 37"y 19" 48" 07" grados de latitud norte y 99°42"

12" (minima) y 99°52" 48™ (maxima) de longitud oeste, del Meridiano de Greenwich.

El municipio, de donde se emitian muchos de los documentos que se encontraron
en las distintas comunidades, limitaba al norte con los municipios de Acambay y
Temascalcingo; al Noreste, con el municipio de San Andrés Timilpan; al Este, con los
municipios de San Bartolo Morelos y San Andrés Timilpan; al Sur y Oeste, con el
municipio de Jocotitlan; y al Noroeste, con los municipios de Temascalcingo y EI Oro.
La distancia aproximada hacia la capital del estado es de 63 kilometros.

En cuanto a su fundacién, Atlacomulco fue erigido como municipio en 1824, de
acuerdo con las actas del archivo municipal, acta del cabildo mas antigua, firmada por
don Agustin Peldez, primer alcalde del municipio.

En relacién a la Orografia, el municipio de Atlacomulco se encuentra enclavado
en el sistema orografico de la provincia del Eje Volcénico transversal y ubicado en la
sub provincia de Lagos y Volcanes del Anahuac.

La extension territorial Atlacomulco es de 258.74 km.2, que representa el 1.19%,
con respecto al total del territorio estatal. EI municipio de Atlacomulco forma parte de
la cuenca del rio Lerma, el cual lo atraviesa en direccion sureste a noroeste; existen 31
manantiales, corrientes de agua: Lerma, Zacoalpan, Atotonilco, El Salto, Los Corrales,

La Huerta, Mabati, Tierras Blancas, Santiago, Pueblo Nuevo y Ojo de Agua del Rincon.

De acuerdo con datos encontrados en el departamento de Estadistica y Estudios
Econdmicos de la Direccion de Promociones, del gobierno del Estado de México, se
estima que el municipio de Atlacomulco, tenia una extension aproximada de 272, 34
Kms. Su division politica era la siguiente: Atlacomulco pertenecia al Tercer Distrito
Judicial y Rentistico, con asiento en la ciudad de EIl Oro de Hidalgo. Para efectos de su

gobierno interior, en su aspecto administrativo y politico, el territorio se dividia en: La
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Cabecera Municipal, con asiento en la Villa de Atlacomulco de Fabela, que se dividia
en cuatro cuarteles y a la cual correspondian varias rancherias, como Manto del Rio,
Bombatevi, San Ignacio, San José del Tunal y otras, algunas de los cuales se
mencionan en esta investigacion por su relacion con la educacion y el trabajo de
maestros y los reportes de los inspectores, dirigidos tanto para el presidente Municipal,

como para el gobierno del Estado de México.

Los pueblos de Atlacomulco son: Atotonilco, Bobatebi, Manto del Rio, Pueblo
Nuevo, San Antonio Enchisi, San Francisco Chalchihuapan, San Juan de los Jarros, con
sus barrios: Bobashi, Chosto, y San Jerénimo de los Jarros, Guadalupe y la Mesa de
Chosto; San José de Tunal, San Lorenzo Tlacotepec, San Luis Boro, San Pedro del

Rosal, Santiago Acotzilapan y Tecoac.?*®

Rancherias como Cerrito Colorado, Diximoxi, Maye, la Joya, Lagunito Cantoshi,
Lanzados, el Rincon, San Ignacio, el Salto, la presa J Trinidad Fabela, Santo Domingo
Shomejé, Tierras Blancas y Toxhi. Algunas de estas rancherias son mencionadas en
esta investigacién debido al papel que jugaron junto con las escuelas rurales, en el

desarrollo y promocion de la cultura y la educacion.

Atlacomulco se ha distinguido, antes y después de 1940, por ser uno de los
municipios de esta region del Estado de México con un dinamismo econdémico y
comercial acelerado, ademas ha contado con una profunda tradicion politica y cultural,
que lo ha hecho figurar a nivel nacional como un estado promotor de personajes
politicos. En estos afios se construyo la carretera interestatal entre Toluca y Querétaro,
asi mismo algunas de las presas, que promovieron el desarrollo y generaron riqueza

economica en la region de este municipio.

En este lugar nacio el primer Obispo de la didcesis de Toluca, Monsefior Arturo
Vélez Martinez, quien fue el parroco de esta cabecera municipal y posteriormente seria
elegido como primer Obispo de la didcesis de Toluca, la cual fue erigida el 4 de Junio
de 1950.

23 Gobierno del Estado de México, Atlacomulco, Monografia, Toluca de Lerdo, 1973.
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En las visitas al Archivo Municipal de Atlacomulco, no se ha encontrado ninguna
acta de cabildo que corresponda a este periodo del gobierno municipal. Los nombres de
los miembros del ayuntamiento en 1942-43 fueron localizados en diferentes
documentos, ya que el cargo de presidente municipal duraba s6lo dos afios. Entre ellos,
se encuentran: El Presidente: Benjamin Monroy Escamilla; El Sindico: Rafael Mercado
Monroy; Primer Regidor: Maximinio Montiel Olmos; Segundo Regidor: J. JesUs Nieto;

Tercer Regidor: J. Guadalupe Valencia y José de la Luz Martinez.?**

Algunos acontecimientos relevantes que sucedieron en estos afios como parte de
la vida de este municipio, son los siguientes: En 1940 circula en la cabecera municipal
el periodico “La Region™, dirigido por el Prof. Fidencio Ponce Reyes, en él se relatan
los acontecimientos de la comunidad y se comentan los eventos principales cuyos
protagonistas son las familias principales de la region. En este mismo afio, en este
periddico se comenta el servicio que brindaba el alumbrado publico nocturno en la
principal avenida de Atlacomulco, entre las 19 y las 22 horas, todos los dias, la energia
del alumbrado puablico era producida por un motor a gasolina, propiedad del

municipio.?*

En el mismo periodico de la época, se menciona, que en estos meses se realizan
paseos campestres, donde abundan las carreras de cintas y carreras a pie y a caballo,
peleas de gallos y otros acontecimientos para la diversion de la ciudadania. En esta
misma seccion se comenta la construccion de la nueva escuela Primaria “Rafael Favila”,
de acuerdo con los planos y proyectos elaborados por Concepcién Becerril®*. El
municipio, en ceremonia especial, coloco la primera piedra el 15 de febrero en este
afio.?*” En el acta que se levant6 para conmemorar el acto se advierte la importancia que

tenia para el municipio y los habitantes la construccion de esta escuela, la cual, segin

244 Cfr. Corral Castafieda, Antonio, Historia de la educacién en el Municipio de Atlacomulco, pp. 9-25
2% Periddico “La Region”, 1 septiembre de 1940, p. 1.
248 Antonio Corral Castafieda, Historia de la educacion en el Municipio de Atlacomulco, p. 31.

47 periddico “La Region” el 16 de febrero de 1940, p. 2.
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palabras del secretario del Ayuntamiento, el C. Juan Montiel Flores, “era una obra
material para beneficio social y cultural futuros”. %*® Se advierte en los comentarios de
los constructores de la escuela una preocupacién, no sélo material, sino sobre todo de

desarrollo por el lugar dedicado a la preparacion de los alumnos de su pueblo.

En este mismo sentido, se publica en el Universal Grafico de México D. F., la
informacion de la SEP en relacion a la educacion gratuita, donde se comenta que no se
cobraran cuotas en las escuelas. “La SEP declar6 oficialmente que, de conformidad con
los deseos del Presidente de la Republica, la ensefianza en los establecimientos oficiales
desde los jardines de nifios y escuelas primarias hasta las profesionales, sera absoluta y
efectivamente gratuita; por lo que nadie esta autorizado para cobrar a los alumnos o
padres de familia cuotas de ninguna naturaleza, ni por concepto de inscripcion ni por
colegiatura.”?*® Esta noticia fue muy comentada y bien recibida por la poblacién rural y
provinciana de Atlacomulco, sobre todo por que se reconocia que la educacion gratuita

habia sido una victoria de la revolucion.

Se inauguro, el 25 de septiembre de 1942, la biblioteca publica en la que
participan, con la donacién de libros para este fin, entre otros el Isidro Fabela y el
“Centro Social del Estado de México”, como lo muestran los datos histdricos de la
comentarista de Atlacomulco Marisol Arias.?*® En este mismo documento se registra la
toma de posesién del cargo el 1° de enero de 1942 del C. Maximino Montiel OIlmos,
encargado de la presidencia municipal, quien tomé la protesta respectiva al C. Luis
Alcantara Pérez, presidente electo para el periodo 1942-43. Mucho se coment6 en aquel
momento acerca de que el sefior Luis Alcantara Pérez fue presidente municipal por
imposicion del gobernador Alfredo Zarate Albarran. Bajo este argumento, el Partido

Unificador Atlacomulquense declard fraude electoral y repartio volantes en los que le

8 Antonio Corral Castafieda, Historia de la educacion en el Municipio de Atlacomulco. Atlacomulco,
Diputacion Local. Distrito XI1I, Atlacomulco. México.

9 E| Universal, 27 de enero de 1942, p. 1-3.

20 Marisol Arias Flores, Monografia Municipal de Atlacomulco, pp. 23-35.
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daba a su candidato (J. Concepcion Becerril) 741 votos, contra 510 del C. Luis

Alcantara, manifestandose al pueblo que no se dejara sorprender.?!

En otro momento de estos afios, se comenta que en el mes de junio de 1942 se
inicia la construccion de un nuevo edificio de una de las escuelas emblematicas de
Atlacomulco, la escuela Rafael Favila, a cargo del gobierno del estado de México, la
cual funciond en la cabecera municipal. Al mismo tiempo, en este mismo mes, se inicio
la construccién de la carretera Toluca Querétaro, posteriormente conocida como
“Palmillas”, pasando por el centro de la poblacién, como se usaba en estos afios en

todas las carreteras del pais.?*®

En el afio de 1943 se establece, en la cabecera municipal, una escuela nocturna
para la educacion de obreros y campesinos de mayoria de edad. En este afio, se
registran, en varias ocasiones, el cambio de sede de profesores que cumplian con su
mision de ensefiar a los nifios, asi, el 27 de Febrero “se nombra profesor auxiliar al C.
Felipe Cordero Mendoza. Se recomienda que entretanto se tramita el nombramiento,
asuma las funciones de su pueblo...la C. Esther Martinez Colin, se presenta ante el
presidente Municipal, con el objeto de rendir la protesta de ley al haber sido nombrada

s 253

profesora auxiliar foranea no. 145, con servicio en este Plantel Rafael Favila”,” quien

en adelante serd el baluarte de la educacion en Atlacomulco.

Para el afio de 1944 se funda la Escuela Secundaria federal No. 26 en esta
cabecera municipal; se comenta que todo el personal que labord en esta institucion
educativas seria pagado por la SEP; se registra que el sostenimiento del internado anexo
seria sostenido por el gobierno estatal. Y el 13 de mayo de ese mismo afios, el Lic.
Isidro Fabela y el presidente de la Republica Manuel Avila Camacho inauguran el

edificio de la Escuela Primaria “Rafael Favila” y los campos deportivos de la

1 | os datos son registrados por Marisol Arias Flores, Monografia Municipal de Atlacomulco, p.34, son
muy importantes para reconocer la lucha politica en estos afios.

252 Marisol Arias Flores, Monografia Municipal de Atlacomulco, p. 23-30, notas aclaratorias de la ciudad
de Atlacomulco, México.

253 Antonio Corral Castafieda, Historia de la educacion en el Municipio de Atlacomulco, p. 59.
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comunidad, que llevaron el nombre de “Venustiano Carranza”.?®* También, se compré
el terreno por Luis Montiel Zaldivar y Justo Monroy, para edificar el nuevo palacio

municipal.

2> Marisol Arias Flores, Monografia Municipal de Atlacomulco, p. 25-28.
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TERCERA PARTE

EL DISCURSO DEL ESTADO Y SU RECEPCION POR EL
MAGISTERIO

CAPITULO5
El discurso del Estado.

Introduccion.

La politica educativa durante el sexenio del presidente Avila Camacho incorpord
las visiones de tres Secretarios de Educacion, tal situacion presento tres formas de hacer
politica, manejando, cada uno, a su manera y a su propio estilo, la ideologia de estado
que se promovid en este sexenio para el desarrollo de México. Este periodo estuvo
caracterizado por un escenario muy particular: la Segunda Guerra mundial dividio al
mundo y muchas naciones tuvieron que formar parte de alguna alianza. México por su
situacion geogréfica y por la vecindad con la potencia militar mas grande del mundo en
ese momento y, por circunstancias histéricas, tuvo que tomar partido, involucrandose
asi en esta conflagracion. Estos hechos distrajeron la atencion del gobierno en los
primeros meses de la administracion, de tal manera que habia que poner orden y
amarrar nuevos lazos politicos con todos los sectores en México, que a finales del

sexenio cardenista se habian roto.

Se dieron muchas muestras de solidaridad al gobierno entrante de Avila Camacho,
como efecto de la amenaza externa y mundial que representaban las potencias del eje.
Se documentaron testimonios en la prensa a favor del presidente, en aquellos momentos
dificiles. Asi lo sefialaba el periddico el Popular, en su portada interior, el 3 de agosto de
1942, donde consignaba el apoyo de un grupo de senadores, describiendo una visita del
grupo senatorial a Cuernavaca y donde se registraba el aspecto solidario de todo el
grupo parlamentario, cerrando filas en torno a la Unidad Nacional para la defensa de la

Es digno de subrayar el discurso del Gobernador exaltando los valores y solidaridad de los senadores con la
patria y el gobierno de Avila Camacho. Expresa en su discurso como gobernador que ellos estan Unidos con el presidente
por ser tan valiente y rechazar el Fascismo y promover la democracia en el mundo. En México esta promoviendo la

Unidad nacional de todos los mexicanos para una patria mejor para todos.”®

> E| Popular, 3 de agosto de 1942, pp.1, 3y 6.
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La Segunda Guerra mundial serd el acontecimiento internacional que marcé
decisivamente el gobierno del general Avila Camacho, provocando que los grupos
revolucionarios y los grupos que tenian interés en la educacion, como la Union Nacional
de Padres de Familia, y la misma Iglesia, aminoraran sus pretensiones politicas y de
influencia en este gobierno. Asi, se logrd estabilizar la politica en 1940, después de
haber estado al borde de la lucha interna por la candidatura del contrincante politico del
general Avila Camacho, el general Juan Andrew Almazan, quien fue el candidato oficial

del cardenismo.

Debido a los grandes desafios internacionales, al ambiente interno vivido en
México y a las enormes carencias estructurales, tanto para el desarrollo industrial, el
agrario, y en general todas las ramas de la economia, tuvieron repercusiones en el sector
educativo, en afadidura, la poblacion aument6 considerablemente en estos afios del

sexenio.

Para el afio de 1940, la planeacion educativa contd con ingresos del poder pablico
muy limitados debido al aumento de la poblacion. Las necesidades eran muchas y
variadas; habia que cumplir con las demandas sociales consagradas por la revolucion y
los gobiernos posrevolucionarios: comunicaciones, campo, salubridad, seguridad, y
sobre todo la mas urgente y apremiante: la educacién de los grandes sectores marginales

y rurales, y acabar con el analfabetismo.
Algunos datos que se presentan de estos afios, son como sigue:

La poblacion en la Republica Mexicana ascendia en 1940 a 19 653 552 habitantes.
De los cuales correspondian 9 695 787 a hombres y 9 957 76 a mujeres. De esta
poblacién, en edad escolar habia 2 828 520 nifios, de 5 a 9 afios de edad. De los cuales 1
441 081 era nifios y 1 387 439 eran nifias en esta edad de ira a la primaria. La poblacion
en 1930 era de 16 552 722%°° por lo tanto, en comparacién con el Censo de 1930 la
poblacion habia aumentado en un 15.77% mas.

De la poblacion total, Gnicamente 6 809 241 sabian leer y escribir, de los cuales 3

600 917 eran hombres y 3 208 324 eran mujeres. De la poblacion total s6lo sabian leer

26 INEGI, 1940.
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454 263, de ellos, 225 802 eran hombres y 228 461 eran mujeres. Es importante
destacar que en 1940, a pesar de los esfuerzos que habia hecho el gobierno de L&zaro
Cérdenas con su reforma socialista y la preocupacién de llegar a todos los poblados y
rancherias mas lejanas de México, aun con sus apostoles sociales que eran los maestros,
solo se habia alcanzado a alfabetizar el 34.77 % de la poblacion total; casi un 65 % de
los mexicanos eran analfabetas. La situacion era ain méas alarmante, cuando se analiza

en estos datos de INEGI que para 1940, un 2.31% de la poblacion sélo sabian leer.

Correspondi6 al Estado de México en 1940, una poblacion total de 1 146 034. De
dicha poblacion en edad escolar, habia 176 933 entre los 5 y los 9 afios de edad; esto
quiere decir que un 15.43 % debian ser atendidos en las escuelas tanto urbanas como

rurales. De estos potenciales alumnos, 89 993 eran nifios y 86 940 eran nifias.”>’

No se encuentran datos muy confiables a partir de 1941, debido a que el censo
oficial solo se levanto en el afio de 1940. Por lo tanto, para aportar datos en relacion con
el gasto en educacion, en ese sexenio, asi para reunir detalles de la concentracion de la
poblacion y sobre la asistencia, se realizan con ayuda de un estudio muy completo del

Instituto Tecnoldgico de la Universidad de Guadalajara de 6 de abril de 1955.2%

Los datos que se presentan en estas lineas se concentraran en el gasto en
educacién que el Estado de México erogd por afio, de 1941 a 1946, ademas, se reporta

la poblacion en este estado y el aumento de un afio, en relacion con el afio anterior.

Para el afio de 1940 la poblacion era de 1 146 034. Para el afio de 1941 la
poblacion en el estado de México era de 1,176942 habitantes, por lo tanto la poblacion

aumentd en un 2.69% en relacién al afio anterior.

Para el afio 1942, la poblacion fue de 1,201704, en consecuencia la poblacion
aumento en un 2.10 % con respecto al afio anterior. Para el afio 1943 la poblacion fue
1,231573 habitantes; el aumento fue de un 2.49%. Para el afio de 1944, la poblacion fue

de 1,259244 habitantes; el aumento en este afio fue de 2.33% con respecto al anterior.

57 | pidem.

28 Victor Gallo, Problemas educativos de México, p. 26
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Para el afio 1945, que es el afio en que termina la 22 Guerra Mundial, la poblacion llegd
a 1,290200 habitantes, un 2.46% del total anterior. Al final del sexenio de Avila
Camacho la poblacion aumenté a 1,318034 habitantes, con un 2.16% de aumento de la

poblacién en relacion al afio anterior.

Puede subrayarse con estos datos, que la poblacién sigue aumentando, a medida
que avanza el gobierno de Avila Camacho, haciendo que los rezagos que habia en la
educacion se acumularan también. Pero a pesar de todo, el presupuesto para la
educacion en estos seis afios de gobierno se aumentd para disminuir estos rezagos. Esto
se puede verificar con los datos esta tabla que presenta Gallo, en su libro Problemas
educativos de México (1955). No obstante el porcentaje del presupuesto de la SEP, para
gastos de educacion primaria, en relacion con su presupuesto general, disminuyo
considerablemente, debido principalmente al aumento continuo de la poblacién a lo
largo del sexenio. Esto contradice la politica triunfalista que el presidente y sus tres
secretarios se ufanaban en declarar continuamente a la prensa y al publico en general.
En un analisis somero se puede comprobar que el gobierno de Avila Camacho aument6
considerablemente durante su sexenio el presupuesto para la educacion. Pero, para la
educacién primaria, en particular, fue muy reducido, no obstante ser un sector

estratégico en estos afios de la Guerra y posguerra.
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CUADRO 1

PORCENTAJE DEL PRESUPUESTO GENERAL DE LA SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA DESTINADO A EDUCACION PRIMARIA FEDERAL EN
LA REPUBLICA. %

Presupuesto General Presupuesto para % de

. nz . . los gastos de
para la Sria de Educacion Educacién Prim Fed. En la _,
Educacion
Publica. Republica. Prim de la
SEP en Rel.
Con su

presupuesto

general.

1941 77°850,000.00 397264,213.89 50.53%

1942 91°000,000.00 407192.923.20 44.06%

1943 97°200,000.00 40°870,072.80 42.04%
119°360,000.00 42°911,378.40 35.95%
171°000,000.00 55°055,415.00 32.19%

1946 207°900,000.00 84°121,884.00 49.56

Es importante sefialar que al final del sexenio, en el ultimo afio de la gestion el
presidente Avila Camacho, aumentd considerablemente el presupuesto para educacion
en general, y para la educacion Primaria se aumentd en mas de dos digitos el
presupuesto federal.

Como lo indico reiteradamente el Lic. Torres Bodet, durante el sexenio de Avila
Camacho, ante el reto del analfabetismo, debian de aumentarse el nimero de plazas para
los profesores rurales y ademas urgia una remuneracion mas justa a su trabajo, en favor
la educacion en las zonas apartadas y campesinas. La realidad era otra, las zonas
urbanas seguian siendo las privilegiadas con el presupuesto federal en desventaja para

20 pidem, p.57.
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los profesores rurales que eran los que arriesgaban y quienes se les exigiria mas que sus

compatriotas de las ciudades.

El censo escolar en este periodo de 1941 a 1946 en las instituciones de primera
ensefianza esta en relacion directa con el aumento de la poblacion en general en el pais.
En este anélisis se presentan los totales de la poblacion en general del pais, el censo
escolar, que de acuerdo a los niumeros reportados en el estudio de Gallo (1955) tienen
relacién con la inscripcion en la mismas escuelas, se consideran aqui también los
porcentajes de dicha inscripcion con relacién al censo que este autor reporta para estos

afios y que se ve claramente en el cuadro que se presenta mas abajo.

CUADRO 2.

MANIFIESTA LA POBLACION GENERAL, ESCOLAR E INSCRIPCION
INFANTIL DE LA REPUBLICA MEXICANA DESDE 1941 A 1946.
(Gallo, 1955, p. 90-91)

1941 1942 1943 1944 1945 1946

Censo

General

i 19°762,603 20208,163 20'656,807 21'164,788 21'674,111 22'233,243

3972512 4075020 4131,361 47232,958 4°370,724  4°446,635
Inscripcion 2'111,875 2°174,831 2'312,713  2°435288 2'548,948  2'774,786
escolar

% de la

inscripcion en

relacién con el 58.6% 54.3% 56.8% 58.1% 60.8% 62.9%

censo escolar.

Lo que se observa en este cuadro 2 en la primera fila del censo escolar la
tendencia aumenta en forma constante en los 6 afios del sexenio de Avila Camacho. De

acuerdo con este estudio, el porcentaje de alumnos de primaria va aumentando en forma
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considerable, de tal forma que los gobiernos no lograran proporcionar la infraestructura

necesaria para este desarrollo.

El porcentaje de inscripcion escolar en relacion con el censo infantil que debia
asistir a la escuela en estos afios, lo reflejan los siguientes datos por entidad que, en este
caso, corresponden al Estado de México, entre los afios de 1941 a 1946
respectivamente, de acuerdo con la siguiente tabla, en la que se copian los datos de la
media aritmética nacional anual, de la tabla anterior y se comparan con los datos del
Estado de México; es claro que con estos datos se puede sefialar que comparativamente

con la media nacional, la inscripcion escolar fue menor (cuadro 3).

CUADRO 3: PORCENTAJE DE INSCRIPCION ESCOLAR
EN RELACION CON EL CENSO INFANTIL.
DATO POR ENTIDAD Y CON LA MEDIA NACIONAL 2%°

ENTIDAD

MEDIAS
ARITMETICAS
NACIONALES
ANUALES

ESTADO DE
MEXICO

230,266 235,388 240,340 246,314 251,848 258,040
INSCRIPCION 100,928 104,139 113,474 136,051 126,502 138,771
ESCOLAR

% INSCRIPCION EN 43.8 44.2 47.2 Sk 50.2 SoN

Relacion al censo escolar

La inasistencia escolar fue un factor que detuvo el desarrollo en los afios que se
analizan en este estudio. Particularmente en el area rural, las escuelas registran
testimonios de maestros que se quejan de los padres de familia por no enviar a sus hijos
a la escuela del pueblo, al mismo tiempo de los presidentes municipales por no apoyar a
las escuelas con materiales y mobiliario para mantener las escuelas rurales en buen

estado. Estos testimonios se comentaran en el capitulo octavo de esta investigacion.

260 /ictor Gallo, Problemas educativos de México, pp. 95.96.
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La inasistencia escolar en Meéxico en general tuvo cifras alarmantes, como lo
registran los estudios que realizé Victor Gallo en su obra que se ha comentado a lo largo
de este estudio. Segun este autor **!la inasistencia escolar debe entenderse “la ausencia
de los nifios en edad escolar, en los planteles educativos, cualquiera que sea la cusa que

la origine”.

Se analizan para efectos de este estudio los afios del gobierno de Avila Camacho,
en cuanto a la inasistencia de los nifios en edad escolar, contra los datos del Censo
Escolar (cuadro3) y la inscripcion escolar en el estado de México, al cual pertenece
Atlacomulco, esto con el fin de ubicarse en la realidad de este grave fendmeno que se

sucedi6 en estos anos.

Cuadro 4
INASISTENCIA ESCOLAR EN MEXICO, DE 1941 A 1946,

se detalla la existencia de alumnos al fin de curso en relacién con los censos escolares®®?

1042

Censos 3°972,512  4°075,020
escolares

Existencia 1°757,895 1'789,014 1°907,137 2°034,074 2°147,189  2°369,749

a fin de

194

4°370,724

4°446,635

4°131,361 47232,958

curso

EHEEREEN 2214,617  2°286,006 2°224,224 2°198,884 2°223,535 2°076.886
escolar

% de la 48.5 47.1 49.9 49.6 45.4 46.5

inasistencia

en relacion

con el censo

escolar

%81 |hidem, p.101.

%62 |hidem, p.105.
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En seguida, se presentan algunos datos generales en este capitulo, que son
importantes para evaluar porqué en muchos de los reportes de los inspectores de
escuelas y del presidente del municipio de Atlacomulco; se registra por un lado, una
gran ilusién por el inicio de los nuevos ciclos escolares de primaria en las zonas
campesinas, y por otro, la desesperacion de varios actores sociales, ya sean los padres
de familia, los inspectores, los maestros y el presidente municipal, por la notoria y cada
vez mas grande ausencia de nifios a las escuelas primarias rurales, durante estos afios
del estudio. Esto es una contradiccion pues segun los datos que nos proporciona este
estudio, la poblacién y la inscripcion escolar aument6 en forma constante, pero en las
pequefias comunidades, pueblos y rancherias, y en particular en este municipio, la falta
de asistencia de los alumnos a la instruccion primaria fue una constante, segun los
documentos que se consultaron en el archivo municipal de esa localidad, como se

refieren en el siguiente capitulo 8 de este documento.

En el cuadro siguiente se aprecian indices que reportan la inasistencia escolar de

los alumnos en edad escolar.

CUADRO 5
INASISTENCIA ESCOLAR EN MEXICO
ANOS DE 1941 A 1946.
RELACION DE LA EXISTENCIA DE ALUMNOS
A FIN DE CURSOS CON LOS CENSOS ESCOLARES.

1941 1942 1943 1944 145 1946

Censos 3'872,512 4°075,020 4°131,361 4°232,958 4°370,724  4°446,635
escolares.

Existencia 1'657,895 1°789,014 1°907,137 2°034,074 2°147,189 2°369,749
a fin de

Cursos.

EREGaMES 2°214,617 27286,006 27224,224  2°198,884  2223,535 2°076,886
% de la

inasistencia

en relacién 48.5 47.1 49.9 49.6 454 46.5

con el censo

escolar.
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En este sexenio del presidente Avila Camacho habria que detenerse
cuidadosamente a analizar estos datos, pues a lo largo de los seis afios de su gobierno la
inasistencia de los nifios a la escuela primaria en todo México fue un factor alarmante.
Este dato es congruente con los deseos de su gobierno de disminuir el analfabetismo y
el atraso de las comunidades rurales. La media nacional en estos 6 afios, fue de 47.8 %.
A pesar de los esfuerzos, las comunidades rurales y alejadas del centro, veian como algo
lejano el desarrollo y la industrializacion de México. La inasistencia es grande en ese

sexenio.

¢Qué se entendia la inasistencia escolar en este tiempo? Debe entenderse, de
acuerdo con el concepto que utilizé el investigador Gallo para su estudio “la ausencia de
los nifios, en edad escolar, en los planteles educativos, cualquiera que sea la causa que la
origine.”*®Este es el concepto que se maneja en las informaciones y los cuadros que

aqui se reportan.

¢Cémo se comport6 la inasistencia de los nifios a las escuelas en el Estado de
México? A través de un dato comparativo afio por afio, se puede inferir que también en
este estado fue grande la inasistencia y con justa razon, los datos nacionales reflejan lo
que pasa en lo local, en los estados y en los municipios. En el siguiente cuadro se puede
observar que la inasistencia de los nifios en edad escolar fue en aumento a medida que

avanzaba el sexenio de Avila Camacho.

263 \ictor Gallo, Problemas educativos de México, p. 101.
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CUADRO 6

PORCENTAJE DE INASISTENCIA ESCOLAR EN RELACION CON EL
CENSO INFANTIL.DATOS DE 1941 A 1946, Y MEDIA NACIONAL GENERAL.

(S6lo lo concerniente al Estado de México®®).

SON DEL GOBIERNO FEDERAL

MEDIA ) ; 49.6
ARTIMETICA
NACIONAL

ENTIDAD 1941 1942 1943 1944 1945 1946
Estado de 38.0 39.6 58.3 515 56.0 52.0

45.4

México.

En los dos primeros afios de acuerdo con los datos de la tabla, la inasistencia

escolar en el Estado de México se mantuvo debajo de la media nacional, sin embargo, a
partir del tercer afio, la inasistencia se disparo a tasas arriba de la media nacional. Estos
detalles se comentaran en el analisis de los documentos en el municipio de
Atlacomulco, donde como comunidad local, se observaran las razones de este

fenémeno.
5.1. Los secretarios de la SEP y el Liderazgo desde el poder.

El poder presidencial fue ejercido en México entre 1940 y 1946 por el Gltimo

general de la revolucion Manuel Avila Camacho.

En el ejercicio de presidente, nombr6é a tres secretarios en la Secretaria de
Educacion Puablica. Entre el 1 de diciembre de 1940, hasta el 12 de septiembre de 1941
desempefid el cargo Luis Sanchez Pontén, quien debido a las acusaciones de
izquierdismo, contrarias a los deseos del presidente, se vio debilitado en su trabajo,
retirandose a principios de aquel afio. Quien le sucedi6 en el cargo fue Octavio Véjar
Vazquez, del 12 de septiembre de 1941 al 20 de diciembre de 1943. Este segundo

284 Ibidem, p. 106.
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secretario inicid su gestion con la idea de un nuevo orden educativo, que incluia una
nueva reglamentacion al Articulo 3° de acuerdo a lo que el pueblo requeria en ese
momento. En ese programa se incluia “la abolicion de toda influencia extrafia en la
escuela mexicana, renacimiento espiritual y moral de la juventud, bdsqueda a través de
la educacion de la unidad nacional, eliminacion del sistema coeducativo y

multiplicacién de las escuelas particulares.”?®

Finalmente, al aumentar los problemas y desacuerdos entre la SEP y el
magisterio, por los problemas gremiales, como se ha mencionado en el punto 3.1.3 de
esta investigacion, en1943 se fund6 el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion (SNTE). Con la aparicion de este sindicato de maestros se logréd unificar al
gremio, después de varias dificultades, de asociaciones, de confederaciones y sindicatos
de maestros de distintas filiaciones y orientaciones politicas que se habian dispersado

por todo el territorio nacional.

La diversidad de sindicatos que rodearon al gremio magisterial antes de 1943
perseguian, por un lado, lograr el mayor nimero posible de seguidores y después de este
modo convertirse en los interlocutores exclusivos ante el Estado; lo que dio origen a
maultiples conflictos recurrentes y cada vez mas polarizados entre las distintas
organizaciones en disputa; problemas que no solo se restringian al ambito magisterial,
sino que tocaban otras fibras del tejido social, convirtiéndose en una situacion dificil de

manejar para el presidente en turno.

Por esta razon, el presidente Avila Camacho nombré como operador de su
politica educativa a un intelectual caracterizado por su estilo conciliador, ademaés de ser
un gran literato, canciller y poeta tenia muy buena reputacion entre el magisterio; era
Jaime Torres Bodet, quien se mantuvo en sus funciones desde el 23 de diciembre de
1943 hasta el 30 de noviembre de 1946. Al principio este gobierno se enfrent6 a las
presiones populares y corporativas, encaminadas a rectificar la herencia cardenista en
varios frentes: la politica obrera, el sindicalismo burocratico, y por supuesto, la politica

educativa y el sindicalismo magisterial.

265 E| Popular, 10 de septiembre de 1941, p. 1.
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Para atender estos reclamos y disminuir las presiones en el sector educativo, que
pedia la derogacion de la educacion socialista, el presidente Avila Camacho rescatd un
proyecto ideoldgico que se habia trabajado en otros gobiernos anteriores: el de Unidad
Nacional. Por medio de éste consiguio diluir, mediante la ley reglamentaria, el enfoque
socialista que componia el articulo 3° constitucional, cuando él tomd el gobierno. Para
este fin, cada uno de los secretarios apoy0, a su manera, el proyecto de Unidad Nacional
que el presidente Avila Camacho habia propuesto impulsar, en el México de la

posguerra.

El primer secretario, Luis Sanchez Ponton, ejercié su gestion en medio de una
situacion turbulenta y llena de zozobras, producto de una gran insatisfaccion de varios
sectores del magisterio por la eleccion que habia hecho de sus colaboradores y por su
afan desmedido, semejante al de su antecesor Narciso Bassols (1887-1959), de
mantener a toda costa la politica socialista como eje orientador de la educacion en

México.?%

La labor del secretario Luis Sdnchez Pont6n en su afan por mantener el espiritu
socialista en la educacion no tuvo limites; fue un claro defensor de ella, ain dentro del
gobierno moderado de Avila Camacho. Sin embargo se aprecia su preocupacion por la
educacion a través de estas palabras que registra la Revista Nacional de Educacién del
magisterio, en el mes mayo de 1941, donde legitima la ideologia del Estado con estas
palabras: “el pais contempla los millares de escuelas que la Revolucion ha fundado y
cémo son insuficientes para albergar el ansia de educacion del pueblo”?®’

Estas afirmaciones se apoyan en el fundamento de la Revolucién Mexicana, al
querer legitimar todas las acciones del estado y justificar asi todo esfuerzo por extender
la educacion en todo el pais. El Secretario se apoya en las ideas tradicionales que en ese
momento se querian imponer a los ciudadanos. Asi Sanchez Ponton menciona en otro
documento: “el pais, sabe que con la ensefianza de la justicia y la solidaridad sociales,

no solo se fortalecen los respetables y nobles sentimientos de familia, sino que se

2% Barbosa Heldt, Cien afios en la educacion de México, p. 214.

%67 AHSEP- DE., AHSEP- DE., “Libertad de pensamiento y de Ensefianza” en Educacién Nacional”,
Revista Mensual, afio 1, mayo de 1941, Nim. 2, p.153.
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afirman las bases de la fraternidad y la felicidad de los hogatres”.268 Este argumento,
como dice Thompson®®, expresa e interpela en el oyente su aceptacion y legitimacion
de la ideologia, para justificar su trabajo y liderazgo como secretario de la SEP, la cual,

en este momento todavia era la socialista.

En la misma Revista que se ha citado, se consignan estas palabras de S&nchez
Pontdn, donde expresa su convencimiento y amor por las ideas que él profesaba como
militante practico del socialismo y como defensor de la educacion, vehiculo para salir

de la ignorancia y atraso en México; asi comenta:

Cuando la Revolucion inicid, la gente de los campos y de las ciudades pedia algo mas que pan y
abrigo. Una palabra palpitaba en los escritos ardientes de los precursores, en la oratoria viril de
los primeros maderistas y en los gritos airados de los obreros y de los campesinos: era la palabra
Justicia. Habia algo mé&s patético aun: era una demanda sin palabras, una aspiracién tacita que
flotaba en los labios resecos del indigena, en los semblantes fatigados del trabajador industrial y

en los ojo interrogantes de los nifios: era la demanda de escuelas.?”

Efectivamente el grito de la demanda revolucionaria estaba concentrado en la
exigencia de justicia. Los obreros y campesinos se unian en un solo objetivo que era la
igualdad y la equidad para todos; las mismas oportunidades entre los nifios del medio
rural y los nifios de las ciudades. Por ello, la demanda mas sentida era de educacién, y

las escuelas eran el medio que podia hacer cumplir esta demanda.

El trabajo de este primer secretario fue muy eficiente, pues realiz6 una reforma
administrativa de acuerdo con los lineamientos propuestos por la Conferencia Nacional
de Educacion del STERM, en 1940.2"'Sin embargo, su funcién se complicé mucho por

los ataques a los que fue sometido, entre las causas pueden citarse su afan por mantener

28 AHSEP- DE., “Libertad de pensamiento y de Ensefianza” en Educacién Nacional”, Revista Mensual,
afio 1, mayo de 1941, Num. 2, p.154: Ahi mismo afirma en su introduccion que “cuando los gobiernos se
apartan de los principios y la moralidad politica, dan armas y aliento a los enemigos de la causa del
pueblo”

289 john B, Thompson, Ideologia de la cultura, p. 236.

210 AHSEP- DE., “Tesis y Orientacion” en Educacién Nacional, Revista Mensual, Afio 1, abril 1941,
No.1., p. 5.

211 Alberto Arnaut, Historia de una profesion: los maestros de educacion primaria en México, p. 221.
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y sostener a toda costa la politica socialista de la educacién y continuar con una politica
de presién, y en momentos de represion, sobre el sector magisterial. La situacion llego a
un punto tan critico e insostenible que finalmente lo obligé a renunciar al cargo por
razones de salud. El que lo sucedio en la secretaria fue el Lic. Octavio Véjar, quien

inicid sus funciones el 12 de septiembre de 1941.

Al principio de su gestion, el Secretario Véjar Vazquez hablo de conciliacion y
de pacificacion del sector educativo. Se dirigi6 a los maestros en términos
conservadores y hablaba de la escuela como “la escuela del amor”; ésta terminaria con
las ideas extrafias a la conciencia nacional, promovidas por la educacion socialista y
haria posible la unidad de los mexicanos en ese momento. Por ello aprovecho la
oportunidad de hablar de la reglamentacion de la educacion de acuerdo con el “sentir
general” de la poblacion, buscando la renovacion de la juventud. Expreso su rechazo a
la coeducacion como un fracaso anterior y expreséd la necesidad de que las escuelas

particulares se incrementaran para beneficio de la poblacién.?’

Con el licenciado Véjar tendra lugar uno de los capitulos de la historia méas
represivo contra el magisterio por cuestiones ideoldgicas y de disciplina. Los maestros
ya no estaban dispuestos a soportar mas injusticias y creer falsas promesas, de modo

que el magisterio se levanto contra él.

Este secretario propuso, entre otras cosas, la moralizacion del magisterio. Sin
embargo la tactica que empled para tan noble esfuerzo no fue la adecuada. Ademas, las
orientaciones que imprimid a la politica educativa provocaron rechazo en el gremio
educativo magisterial, por las exigencias que trajo consigo Yy, por el poco tino para un
sector que habia sido golpeado por los gobiernos anteriores. Los profesores se sintieron
agredidos y poco comprendidos; esto dificultdé la comunicacion durante el poco tiempo
que durd este Secretario. Durante los dos afios y medio que se mantuvo al frente de la

secretaria expidié una nueva Ley organica de la Educacion que transformd el Instituto

272 Excélsior, 28 de octubre de 1941, pp. 1y 5.
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de Preparacion del magisterio de Segunda ensefianza, en la Escuela Normal Superior,

cuya mision serfa preparar al profesorado de la ensefianza media bésica y superior.?’

Este secretario realizd una labor de acercamiento con el magisterio, a través de
las coaliciones que se habian formado, asi lo registran los periodicos de la época con
respecto a su labor conciliadora; finalmente no rindi6 los frutos que se esperaban de él.
Asi lo registra el Universal Grafico en sus paginas interiores en el mes de julio de 1942,

cuando afirma que:

La totalidad de los miembros del Comité de coalicién que formaron las principales agrupaciones
magisteriales al unirse, y que se halla formado por cinco representantes de cada una de esas
centrales, visité anoche en sus oficinas de Educacién Publica al licenciado Véjar Vazquez, con
quien los delegados tuvieron una larga entrevista....durante la platica se tratd6 de importantes

asuntos relacionados con el magisterio y especialmente de su colaboracién que los maestros

estan prestando para intensificar el esfuerzo bélico.... (al gobierno).”

El secretario, como consta por este testimonio, se esforz6 por conciliar los
intereses del gremio magisterial hasta lograr su cooperacién y su asentimiento en
proyectos que el gobierno se habia propuesto realizar y que aqui se eshozan de manera
simple. Ya se observa que las coaliciones de maestros unidas a través de sus delegados,
tenian un gran peso en las decisiones del gobierno. En este documento se expresa
claramente la cooperacién que el magisterio proporcionaba al gobierno en esos

momentos de amenaza bélica, como ellos mismos mencionan en el texto.

Entre las tareas que tuvo que realizar como secretario fue la supresion de las
Escuelas Regionales Campesinas, separando de nuevo la Ensefianza Normal Rural de la
ensefianza agricola. Ademas, para promover las escuelas primarias, se expidieron
nuevos programas cuyo objetivo fue equiparar la ensefianza en las escuelas urbanas con
las rurales. Se crearon la Direccion General de profesiones y el Observatorio
Astrofisico en Tonancintla, Puebla. Se avanzd, con este gobierno, en el proyecto de

coordinacion entre las escuelas primarias y los agricultores; con este fin se crearon una

23 Heldt Barbosa, Cien afios en la educacion de México, p. 233.

2™ E| Universal Gréfico, 9 de julio de 1942, p. 3, col. 3.
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coordinacion entre la SEP y la Comision Nacional de Irrigacion; debian dar educacion a

los agricultores en los distritos de riego.

El papel del Secretario no fue facil, pues tuvo que aminorar las exigencias
socialistas y educativas que planteaba el articulo tercero constitucional, como estaba
redactado hasta ese entonces. Con la ley reglamentaria, que se dictd en estos afios, se
pudo atemperar la carga socialista y se dio paso a acuerdos entre varios sectores, como
los padres de familia y la Iglesia. La labor reformadora y conciliadora del Secretario
tuvo fuerte oposicion del magisterio por sus declaraciones poco afortunadas; no
obstante en la prensa escrita se mencionan actitudes de adhesion, por la actitud critica
del secretario contra el materialismo y la falsa pretension de llevar a la juventud al
conocimiento racional y exacto del universo; en palabras pronunciadas en un discurso

que el periddico “El Hombre Libre” consigna en sus paginas, asi lo documenta:

La escuela extraviada en la selva negra del materialismo, ofuscada por el falso brillo de
cuestiones sociales, orienta al alumnado a un adiestramiento manual que lleva al automatismo y
a la mecanizacién, con mengua de la inteligencia y del sentimiento que constituyen el ALMA,
negada justamente por el materialismo, para negar igualmente , por extensién, la existencia de

Dios. Todos estos conceptos que admite el actual secretario de Educacion, nos llenan de

. . . . . .. 275
satisfaccién y estimulo para continuar nuestra modesta labor periodistica.

Estas afirmaciones expresadas en publico molestaron particularmente a varios
sectores de izquierda, y especialmente al gremio magisterial, quienes de una y de otra
manera le hicieron ver al secretario que su politica sobre la educacién no era la
adecuada. Estando asi el ambiente politico, los problemas llegaron al extremo de
provocar la presion del Sindicato de Trabajadores de la Educacion de la Republica
Mexicana (STERM) contra su politica de “moralizacion del magisterio”, la cual no
tuvo el éxito que el Secretario se habia propuesto. Finalmente, las dificultades lo
orillaron a presentar su renuncia el 20 de diciembre de 1943,

El papel del Estado, rector de las ideologias que tenian que seguirse en México
fue dirigido por el nuevo Secretario Torres Bodet, quien fue nombrado por el General
Avila Camacho para apaciguar las protestas del magisterio; éste se vio presionado por la

2" E] Hombre Libre, “Maestros misioneros del bien”, El 15 de febrero de 1942, p.1 col. 1.
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urgencia de poner fin a los problemas que se habian gestado, a causa de la politica
educativa orientada al socialismo y apoyado por los dos secretarios anteriores, quienes
la habian mantenido casi intacta. Esto debia cambiar si su gobierno queria ejercer un
liderazgo diferente. Para ello le encomienda al nuevo Secretario mostrar una ideologia
distinta sustentada en la nueva politica de la Unidad Nacional. EI lema de la educacién
durante su gobierno fue el de armonia y concordia con todos los grupos marginados o

que se sentian agraviados.

Esto es explicable porque estaba influido por el ambiente politico e ideoldgico
de la Segunda Guerra Mundial, cuyo fascismo y socialismo se extendia por el mundo
como la nueva tendencia que se ejerceria en el futuro inmediato. Contra estos estilos de
gobernar las naciones, enemigos de las democracias, se pronunciara el presidente Avila

Camacho y esto mismo le exigira a su nuevo secretario.
5.1.1. La ideologia del nuevo Secretario.

El relevo, que se dio en la SEP para finales del afio 1943, con la figura de Jaime
Torres Bodet estuvo impulsado por la ideologia de la Unidad Nacional que se
consideraba como un catalizador para resolver los problemas urgentes del momento.
Luis Sanchez Pontén, como primer secretario, se enfrentd a los problemas dificiles,
como pretender la unificacion de los sistemas de ensefianza y su reforma administrativa,
de los cuales no obtuvo los resultados esperados por su tendencia socialista, y ademas
como no era del agrado de varios sectores de México particularmente del sector
magisterial, y de alguna manera su gestion no correspondia con la imagen que el
presidente habia trabajo desde su campafia politica. EI segundo secretario Octavio
Véjar, de orientacion anti-cardenista se confronto con los sectores claves del magisterio
por su postura ideoldgica y radical, acentuando con esto la divisién del magisterio y

corriendo con la misma suerte. Este ministro consideraba que:

Se oponen a la educacion socialista los ideales democraticos y patridticos...son incompatibles
los términos de democracia y de sectarismo. Los que anhelan una escuela de grupo, los que
anhelan una escuela con una tendencia ideoldgica parcial, no son demdcratas. Demdcratas son

aquellos que quieren el engrandecimiento de México, la integracion definitiva de nuestra
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nacionalidad; los que aspiran y quieren, como nosotros, ir formando en cada uno de nuestros

nifios y en cada uno de nuestros adolescentes el concepto de patria. 2°

Estos datos confirman su posicion anti socialista y conciliadora, y por otro lado,
fuertemente demdcrata en su relacion con la educaciéon. La tendencia ideolégica de
amor a la nacion estd presente en este texto en boca del secretario en turno. Se
confrontan los términos socialismo y nacionalismo como dos aspectos antagonicos que
son incompatibles para el proyecto de nacion mexicana. La ideologia que se esta
gestando madurara en los siguientes afios con el trabajo del siguiente secretario.

Jaime Torres Bodet llega a la Secretaria sorteando con habilidad los problemas
inmediatos que habia dejado su predecesor y realiza el mejor esfuerzo educativo en pro
de la Unidad Nacional. Con su nueva gestion, el nuevo Secretario “esta persuadido que
la consolidacion de la independencia politica y econdmica de México, descansa en la
educacion de todos sus hijos”?'’Consciente de los problemas que habian provocado sus
antecesores, promovié diversas estrategias para solucionar los problemas mas
inmediatos; como primera tarea impulsé la misién nacional contra el analfabetismo. Al
mismo tiempo inicid un periodo de nuevas politicas educativas, las cuales pueden

ubicarse en tres vertientes:

En primer lugar, se busco reorientar la ideologia de la educacion con el lema de
la Unidad Nacional, debilitando con esto la socialista. Al principio lo realizé a través de
sus discursos insistiendo en que la Unidad Nacional era el camino de la armonia, la cual
no se lograria si los mexicanos no tenian una Unica y sélida educacion que los armara
para enfrentar las nuevas condiciones sociales que se avecinaban con las politicas de la
posguerra. Después, lo haria con la Reforma Constitucional y con la renovacion de los

planes y programas acompariando todo, con su campafia de alfabetizacion.

En segundo lugar, se busco normalizar la relacion politica y laboral con los
distintos Sindicatos de la SEP, reconociendo entre otras cosas la representacion del

SMMTE (Sindicato Mexicano de Maestros y Trabajadores de la Educacion) y de los

276 Cfr. Rafael Carrasco Puente, Datos historicos e lconografia de la educacién en México, pp. 246-50.

27 |dem, p. 163.
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sindicatos autbnomos que surgieron en México como consecuencia de la confrontacién
del Sindicato Nacional contra el gobierno Federal y los estados. El secretario enfrent el
surgimiento y la organizacion en varios estados de los grupos de maestros agremiados
en organizaciones locales independientes. Ademas, reconocié la representacion del
SNTE (Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion) como érgano oficial de un
sindicato nacional que hablaba a favor de todos los maestros de la nacién, con el
objetivo de neutralizar su espiritu combativo y negativo con el gobierno. Se enfrent6
también al reto de establecer con el sindicato de maestros un reglamento de escalafon,

para la promocion de los maestros afiliados a esa organizacion sindical.

Esta estrategia se utilizé en aquel momento, para detener la multiplicacién y el
avance de los distintos sindicatos, gremios y grupos que se habian organizado por todo
el pais para defender sus derechos y reclamar el pago puntual de sus salarios, entre otras
exigencias. Maestros rurales y urbanos se habian afiliado al SNTE lo cual habia dado
origen a multiples conflictos recurrentes y cada vez mas polarizados entre las distintas
organizaciones en disputa; problemas que no solo se restringian al &mbito magisterial,
sino que tocaban otras fibras del tejido social, convirtiéndose en una situacion dificil de
manejar para el presidente en turno. Esta fue la razén por la que el nuevo secretario

buscé la armonia y conciliacion con todos los sectores magisteriales.

El nuevo Secretario ya al frente de la Secretaria hered6 entre otros, el problema
de la disparidad de los sueldos de los maestros rurales, en comparacién con los de los
maestros urbanos. Esta diferencia era muy grande y los maestros lo sabian.

Un tercer problema, al que se enfrentd Torres Bodet, fue el cumplimiento de la
accion social o beneficios sociales de la Revolucion Mexicana, a favor de los grupos
mas vulnerables del México posrevolucionario, particularmente en relacién con la
educacion. Los maestros, durante el periodo socialista, fueron enviados como los
apostoles y agentes del cambio social en beneficio de los indigenas y campesinos,
enfocados al medio rural. Llevaban la mision de transformar la conciencia de los nifios
y de los adultos que se instruian en las escuelas rurales. Asi pues, de agentes sociales,
poco a poco fueron transformados en agentes del gobierno central, para desempefiar el
oficio de operadores a favor de la causa nacional. De ahi que los maestros formaron

agencias politicas y gubernamentales de todo tipo.
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Para esta primera tarea, el nuevo secretario pronuncié varios discursos que
presentaban la vision de Estado que desde la SEP se ejercid para propagar los temas
fundamentales de su mandato, entre los que se encuentran: la unidad nacional, la
formacion del nuevo ciudadano, y la importancia de esta labor mediante la educacion a
través de la escuela rural y la urbana (en esta investigacion se utilizan como los macro-
temas organizadores de los materiales expresados, a través de distintos medios por el
Secretario).

Cuando se habla de la escuela en los documentos del gobierno, se insiste en el
papel que ésta jugaba en la implantacién de la nueva ideologia, llamada Unidad
Nacional. A este proposito, el érgano oficial de la SEP, en la celebracion del dia del
maestro del 15 de mayo de 1941, declard que la escuela, y por lo tanto la educacion, era
el medio de transformar al individuo y por ende a la misma sociedad. Se reconoce a la
escuela como el fundamento y la fuente de la cultura tradicional y el impulso hacia el

. . . . ., 27
futuro. “La escuela tiene que influir directamente en la transformacion de las masas.” 8

La escuela juega un papel fundamental en la educacién de la colectividad. La
demanda de igualdad y justicia esta presente en la ideologia de Estado. Se puede
confirmar este pensamiento y sistema de creencias por las declaraciones, que en este
mismo sentido realizé del Lic. Jaime Torres Bodet, ante la prensa y desde el érgano

oficial de la SEP, reforzando asi las ideas de cumplir la revolucion:

Conservaremos intacta la ejecutoria de la Revoluciéon Mexicana. La doctrina social que sustenta
nuestra Constitucién es una respuesta a los sufrimientos que México padecié durante estos
periodos de su historia en los que, bajo el disfraz de un individualismo méas aparente que
verdadero, intent6 frustrar muchos de los propdsitos colectivos esenciales para la liberta de y la

vida de la Republica.?"

En este texto se percibe un nuevo discurso en boca del Secretario, al hablar de

justicia social. Esta preocupacion por hacer cumplir esta asignatura pendiente, y que los

2’8 Organo de la Secretarfa de Educacién Piblica, México, D. F. mayo de, Afio 1, 1941., p.162. ahi mismo
se afade que “la accion de la sociedad y del Estado, se dejan sentir con mayor fuerza ante la
responsabilidad que les incumbe respecto al presente y al futuro de la nacion.” p.163.

2% Discursos del Sefior Jaime Torres Bodet, Secretario de Educacion Publica, en Educacion Nacional,
Revista Mensual, SEP, febrero de 1944, pp. 4y 5.
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constituyentes plasmaron en la carta magna, se realizaria en la medida que los
mexicanos se guiaran por propositos mas colectivos que individuales. En la historia se
ha visto presente este espiritu, como lo comenta Torres Bodet en el discurso ya

mencionado.

El pensamiento de la Unidad Nacional fue incluido por el presidente Avila
Camacho al inicio de su mandato como parte de su programa de gobierno y como
instrumento de unidad, al convocar a las distintas facciones de los grupos sindicales a
encontrar la unificacion por medios absolutamente democraticos. Se sabe que para
lograr este objetivo se habia trabajado antes del inicio del gobierno de Avila Camacho.
Se hablaba de Unidad no sélo al interior de México sino también en el exterior, como
eco de lo que sucedia en el escenario mundial. Como parte de esta influencia externa, la
presion regional orill6 a México a formar parte de un conjunto de paises
latinoamericanos que buscaban, por invitacion de Estados Unidos, “consolidar un frente
comun latinoamericano ante la embestida alemana y japonesa en Europa y Asia...le
llevd a insistir en la creacion de un espiritu de cooperacién con sus vecinos del sur,
incluso a expensas de la defensa de los intereses econdmicos de sus nacionales en la
regién”280

La Unidad Nacional fue equiparada en los discursos oficiales con términos
semejantes como educacion nacional, educacién para la unificacién y construccién de la
unidad de todos los mexicanos. Cuando Lombardo Toledano expresa, en 1941, la
diferencia de la contribucién de la poblacién econémicamente activa en México a la
produccion nacional, no deja de subrayar que “la poblacion mexicana no solamente es
pobre, sino miserable y que nuestras clases econémicamente activas tienen que
lamentar, ademas de su pobreza, la carga de mas de 14 millones de habitantes que no
trabajan, que no producen y que siempre seran un serio obstaculo para el fortalecimiento
de nuestra nacionalidad”?*!La nacionalidad y la Unidad Nacional se relacionan aquf con

la produccion industrial. Al inicio de la década de los cuarenta y coincidiendo con los

280 |_orenzo Meyer, De la estabilidad al cambio, p. 926.

281 AHSEP. DE., “La educacion, la justicia y la democracia”, en Educacion Nacional, Revista Mensual,
afio 1, mayo de 1941, Nim. 2, pp. 155-156.
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problemas relacionados con la politica exterior del periodo final del gobierno cardenista,

en 1941 concluyen las confrontaciones con el gobierno norteamericano.

Se impulsaron, a partir de esta fecha, las inversiones en el sector industrial. En
el mes de noviembre de 1941 se solucionaron las diferencias entre los dos vecinos, y
Meéxico “aceptd pagar por ese concepto 40 millones de dolares, pero a cambio
Washington le otorgd un crédito por una suma similar para estabilizar el peso,
facilitando el cumplimiento inmediato del acuerdo. El gobierno de México recibio un
segundo crédito por 20 millones de ddlares para rehabilitar su sistema de transporte,
facilitando asi la salida de las materias primas que Estados Unidos necesitaba para la

59282
guerra

Se hablaba de Unidad en el contexto del escenario mundial. Los discursos del
presidente Avila Camacho defienden la Unidad Nacional, frente a la expansion agresiva

de los fascismos y los nacionalismos de Europa y de las potencias del eje.
5.1.2. El liderazgo ejercido por el General Avila Camacho.

Este liderazgo se expresa a lo largo de una serie muy abundante de discursos en
muchos momentos importantes de su gobierno. Por ejemplo cuando decide aclarar y
desarticular las infundadas calumnias que se expresaban contra la reforma de la
educacién en México, a proposito del articulo tercero constitucional. Con este proposito,

expreso las siguientes palabras orientadoras, y para calma del pueblo:

No debemos temer que el pueblo se deje extraviar por los enemigos de todas sus
conquistas, con las falsas imputaciones de que vamos a destruir los hogares, a organizar la
rebelion de los hijos contra sus padres, y a hacer de los nifios una legiéon de ciudadanos
peligrosos. Debemos comprender que esta son maniobras tan aparatosas como inofensivas, que
su propaganda lamentablemente reclama. El Pais entero contempla los millares de escuelas que
la Revolucién ha fundado y como son insuficientes para albergar el ansia de educacién del

pueblo. Y es que éste sabe que con la ensefianza de la justicia y la solidaridad sociales, no s6lo se

%82 |_orenzo Meyer, De la estabilidad al cambio, p. 927.
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fortalecen los respetables y nobles sentimientos de familia, sino que afirman las bases de la

fraternidad y la felicidad de los hogares. Gral. Manuel Avila Camacho (rdbrica).?®®

El presidente Avila Camacho tuvo que salir al paso de las infundadas
acusaciones acerca de su supuesto gobierno socialista; acerca de promover la division
en las familias, la rebelion de los hijos contra los padres y de ser una legion de
ciudadanos peligrosos. Esto lo aclara el Presidente porque habia rumores de que
seguiria la ruta de su antecesor: persecucion a la Iglesia y division del pueblo mexicano
con su politica socialista de la educacion y con su preferencia, notoriamente expresada,

hacia ciertos sectores sociales.

Asi pues, con este gobierno, Avila Camacho promovio la ensefianza de la
solidaridad y la justicia sociales, pero dentro de los cauces del orden y el
conservadurismo. Por ello, se le va a conocer a este gobierno como un gobierno

conciliador.

La modificacion del articulo tercero se habia hecho al principio del gobierno del
General Lazaro Cardenas, y la administracion de Avila Camacho la hereda. De una
manera implicita afirmaba lo que a todas luces deseaba este gobierno, el cual consistia
en satisfacer la demanda de la educacion, particularmente en el campo. Ya desde la
campafia presidencial, Avila Camacho habia insistido en que México debia seguir el
camino de la revolucién para cumplir las promesas de justicia y solidaridad con los
campesinos y los desheredados, promesas negadas y aplazadas por otros presidentes que
las mantuvieron en el estatus de “pendientes” lo cual, no era justificable. En su viaje de

campafia a Veracruz comento:

El pais entero contempla los miles de escuelas que la Revolucién ha fundado y cémo son

insuficientes para albergar el ansia de educacion del pueblo. Y es que éste sabe que con la

283 AHSEP. DE., “Saludos a los maestros de la Republica”. En la Editorial de Educacién Nacional,
Revista Mensual, Afio 1, mayo de 1941, Nim. 2, pp. 1-2.
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ensefianza de la justicia y la solidaridad sociales, no sdlo se fortalecen los respetables y nobles

sentimientos de familia, sino las bases de la fraternidad y la felicidad de los hogares.?®

El presidente Avila Camacho al principio de su gobierno aclar6 muchas de las
dudas y objeciones que proponian acerca del articulo tercer constitucional. Se criticaba
que era contrario a su postura politica y negaba la libertad de pensamiento y de
ensefanza. Lo que se pretende, aclara el documento, es que “la educacion debe estar
desligada de fanatismos y de prejuicios y dirigida a la razon y la ciencia, Unicos guias
que tiene la humanidad para romper las cadenas del error y de las supersticiones.”?® En
realidad lo que se queria expresar con este discurso, de forma implicita, era que el
hombre, y en este caso el nuevo ciudadano mexicano, debian regirse por la verdad, y
que, mediante la razon y la ciencia, conociera la profundidad de la verdad. También al
gobierno de Avila Camacho le toc6 luchar con la objecion de dogmatismo, achacada al
mismo articulo en relacién con la educacién en México. Se aclaraba que no se pretendia
imponer ninguna verdad dogmatica y Unica para conocer el universo, sino todo lo

contrario, que a través de la experimentacion y la investigacion se llegara a la verdad.

El gobierno federal, a través del 6rgano central de la SEP, en los afios cuarenta
expresa su preocupacion por la “la justicia y la democracia”. Esta es la gran ocupacion
de los gobiernos pos-revolucionario, que lo atendian, unos de manera seria y otros de
manera politica y demagdgica. En los discursos de la SEP se recuerda que un Estado
fuerte y decidido debe resguardar los derechos e intereses de todos los ciudadanos. A
este proposito se lee: “;Qué otra proteccion méas valiosa, que despertar su conciencia y
ensefarles que el conocimiento y ejercicio de sus derechos pueden librarlas de su estado
actual de opresion y de miseria.?®® Con estas palabras se infiere que el desarrollo y la
evolucion de los pueblos, y por lo tanto la supresion de su miseria y marginacion, se

alcanzaria s6lo mediante la educacion.

284 Cfr. AHSEP. DE., “Afirmacion ideologica” en Educacion Nacional, Revista Mensual, Afio 1, mayo
de 1941, NGm. 2, p.153.
28 1dem.

286 AHSEP. DE., “El aspecto legal de la Reforma Educativa” en Educacion Nacional, Revista Mensual,
Afio 1, mayo de 1941, Nim. 2, p.155-56.

169



La educacion nacional sera el tema repetido, una y otra vez, a través de diversos
documentos que manejan tanto el Secretario como el presidente Avila Camacho con los

maestros, cuya influencia fue muy grande sobre el magisterio nacional.

La educacion fue el vehiculo mediante el cual se extendid la ideologia que se
pretendia impulsar en México, a través de los distintos 6rganos de mando en la
Secretaria. Asi, en distintos escritos se repite el contenido social que debia tener la
educacion para promover mejores condiciones del ciudadano mexicano, tanto del
campo como de la ciudad. Asi lo expresa el 6rgano oficial de la SEP, a propoésito de un
comentario al articulo tercero constitucional cuando afirma: “...contenido patridtico,
democratico y justiciero del articulo 3°.....formar hombres armonicamente desarrollados
en todas sus capacidades...participar en los postulados de la Revolucion para
lograr...la creacion de una economia propia organizada en beneficio de las masas
populares, para una convivencia social mas humana y mas justa...”?®’ En el contexto
historico del documento citado, se percibe la insistencia del secretario en que la
educacion, era promotora del cambio social en la poblacién. Sélo asi se entiende como
el mismo presidente Avila Camacho, en un discurso dirigido al publico para
conmemorar el dia del maestro, mencionaba las conquistas del Estado nacional, las
cuales: “fueron obra de los maestros como factores del movimiento revolucionario,
particularmente en las comunidades rurales del pais”®® Asi, el magisterio era
reconocido como el eje de la obra del gobierno, lo cual, como se ha revisado, no se

tradujo en beneficios tangibles para los maestros.

A este propdsito, encontramos coémo los profesores en el municipio de
Atlacomulco Estado de México, por poner un ejemplo, ganaban cantidades irrisorias,
comparadas con las de profesores urbanos de la ciudad de México. El problema no sélo
era la diferencia de cantidades, sino el retraso en la entrega de su sueldo y a veces
definitivamente la falta del pago. Analizando documentos en el AHEM (Archivo
Histdrico del Estado de México) se encuentran cartas y telegramas que son enviados
desde el centro de la ciudad de México, firmadas por el entonces presidente Avila

Camacho o alguno de sus secretarios, donde se recomienda que se pague a los

27 | dem.

288 1hidem.
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profesores con la mayor rapidez posible, pues sus sueldos habian tardado varios meses

en ser entregados. El secretario del presidente de México, desde Palacio Nacional el dia

9 de febrero de 1942, se dirige al gobernador del Estado de México, Alfredo Zarate
Albarran, donde a tenor del texto dice:

POR ACUERDO SR. PRESIDENTE REPUBLICA Y CON OBJETO SEA UD MUY SERVIDO

PRESTAR ASUNTO CONSIDERACION ESTIME PERTINENTE PERMITOME TRANSCRIBIRLE

TEXTO MENSAJE SEIS ACTUAL PROCEDENTE DE ESA CIUDAD DIRIGIDO AL PROPIO

PRIMER MAGISTRADO: MAGISTERIO DEL ESTADO MEXICO SUPLICALE ORDENE PAGO

INMEDIATO MES ENERO SITUACION ECONOMICA DESESPERADA POR MAESTROS.

CLAUDIO VILLAFAN” AFECTTE. P A SRIO PART OFICIAL MAYOR SALDO ROMO CASTRO.
(CORREOS Y TELEGRAFOS, ESTADOS UNIDOS MEXICANOS) 2

El telegrama citado indica que los gobiernos estatales y los municipios poco
hacian por cumplir con lo basico que exigia la justicia, que era el pago de los salarios.
Ademas, en este telegrama el mismo secretario, a nombre del presidente, ordena “el
pago inmediato” de los salarios, debido a la situacion urgente y desesperada de los
maestros, quienes contribuian al desarrollo y a la preparacion de los nifios en los centros

escolares, dependiendo econdmicamente de la federacion o del estado.

De esta forma, el contenido social de la educaciéon, fruto de la lucha
revolucionaria, no se veia cumplido y reflejado en las practicas cotidianas de los

gobiernos estatales, como podemaos ver el telegrama mencionado.

La educacion fue el camino hacia la justicia y la democracia. Esta es una
expresion frecuente en los discursos oficiales de la secretaria de educacién, que de
manera reiterativa y con diversos conceptos se trataba de imponer en las conciencias de
los mexicanos. Es significativo que en la ley reglamentaria del articulo tercero
constitucional se expresen ideas de tipo social, que segin la Revista Nacional del
magisterio, seguian en este mismo sentido: “La finalidad suprema de la educacion, es
formar hombres armoénicamente desarrollados en todas sus capacidades, aptos para
participar en la obra de hacer efectivos los postulados de la Revolucion
Mexicana...principalmente en la liquidacion del latifundismo...en la creacion de una

economia propia organizada en beneficio de las masas populares.”290 Estas expresiones

2 AEPMEX, Folder E, NGm., 419, Exp., 31, 1942/ 78 FS.

20 AHSEP. DE., “El aspecto legal de la Reforma Educativa” en Educacion Nacional, Revista Mensual,
Afio 1, mayo de 1941, Nim. 2, p. 157.
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dejan ver, a todas luces, que la revolucion mexicana estaba en deuda con los menos
favorecidos del México moderno y que los gobiernos posrevolucionarios tenian, como
programa, el desarrollo e industrializacion del pais para beneficio de todos los
mexicanos. La educacion sera la parte central de sus politicas, para mejorar a la

poblacién campesina y rural.
5.2. La Ideologia del Estado y la Unidad nacional.

Este proyecto ideoldgico de Unidad Nacional respondid a las exigencias del
momento, como parte del escenario de la Segunda Guerra Mundial y en el contexto de
los acontecimientos politicos derivados de la sucesion presidencial, entre 1939 a 1940,
se multiplicaron los disturbios y los descontentos sociales entre los grupos de poder y
los sectores que se sentian agraviados o desplazados en la seleccion del candidato, que
heredaria la presidencia de L&zaro Cérdenas.

Algunos autores, como Lorenzo Meyer, Escalante y otros,***

sostienen que
desde la época de la Revolucién mexicana se localizan dos periodos, uno de 1910 hasta
1940 y el otro, de 1940 en adelante. Puede afirmarse que en el primer periodo se forma
por el trabajo de varios gobiernos posrevolucionarios que intentaron hacer cumplir las
demandas sociales emanadas del movimiento revolucionario. En estos afios, los
gobiernos se concentraron en transformar la vida del campo, ofreciendo a los
campesinos mejores oportunidades del desarrollo agrario. Con este fin Calles buscé
reactivar y reglamentar la vida econémica con la creacion del Banco de México y el
Banco de Crédito Agricola e intentd darle recursos al gobierno mediante un mejor
aprovechamiento de las divisas petroleras y con un mas eficiente sistema impositivo.
Calles fue partidario de la mediana propiedad eficiente, y mas que en el reparto agrario,
confiaba en la irrigacion, el financiamiento y el uso de nuevas tecnologias como

instrumentos para solucionar los problemas de los campesinos.?*

En el periodo de Lazaro Cardenas se desarrolld el sector agrario y se cobijo el

movimiento obrero, al mismo tiempo, se impulsé la emancipacién y organizacion de los

291 pablo Escalante Gonzalbo et al, Nueva historia minima de México, pp. 120-200.

292 pablo Escalante Gonzalbo et al, Nueva historia minima de México, pp. 254-261.
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grupos indigenas, y finalmente, se trabajo por la expansion de la educacion a todos los

sectores del México posrevolucionario.

En el segundo periodo, comandado por el General Avila Camacho a partir de
1940, el ritmo del cambio social, la distribucion de la tierra y el cumplimiento de la
demandas sociales, particularmente en cuanto a la educacion rural, se aplazaron, no asi
la industrializacion y el desarrollo de las empresas nacionales, que habian de cumplir
con metas tanto internas como externas, arrastradas por la locomotora de guerra, en la

que se convirtio los Estados Unidos.

A partir del gobierno de Avila Camacho se estrecharon los lazos comerciales y
de amistad con el vecino del norte, por un lado respondiendo a sus beneficios, y por
otro, respondiendo a los intereses del gobierno mexicano, ya que con esta alianza se
estaban creando las bases para el desarrollo industrial. A partir de ahi, se tejerian

profundos lazos histéricos y econémicos que marcarian el futuro entre ambas naciones.

Con estas politicas econdémicas y de desarrollo, la demanda del pais vecino
orillé a la industria nacional a crear una nueva estructura productiva que responderia a
la demanda de exportaciones de muchos articulos que requeria Estados Unidos, como

efecto de su participacién en la Segunda Guerra Mundial.

En los dos primeros afios del gobierno de Avila Camacho se sentaron las bases
que darian solucién global a los problemas que habia heredado de la fase final del
sexenio cardenista. El nuevo gobierno se dio a la tarea de tejer lazos con el vecino del
norte, para llegar a limar asperezas y lograr los acuerdos necesarios para terminar con
las diferencias politicas y economicas heredadas del cardenismo, particularmente las
originadas por la expropiacién petrolera. México aprovecho la coyuntura y logré un
préstamo oportuno para estabilizar el tipo de cambio del peso mexicano, frente al dolar.
Acordo también que el gobierno de Estados Unidos recibiera sus exportaciones de plata
y llegd a una solucién pacifica, en relacion a la deuda petrolera que el gobierno

mexicano, mantenia con los acreedores norteamericanos.?®®

298 E| Nacional, 20 de noviembre de 1941, p. 2.
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Frente a los problemas externos e internos, el gobierno saco del badl de la
historia, la bandera de la unidad nacional, la cual inspir6 los principios de la

construccién de una democracia social, sostenida todavia en los ideales revolucionarios.

Antes de adentrarse en la politica educativa, es conveniente sefialar algunos
puntos ideoldgicos importantes que caracterizaron este periodo. El plan sexenal de este
gobierno fue elaborado como parte de la plataforma politica electoral del Partido
Nacional Revolucionario. Ahi se sefialaban, entre otros puntos, que el intervencionismo
estatal era la tesis central. EI documento mantenia en todo momento que el estado era el
rector de la politica en México y el garante para mantener la paz social. El referente
obligado era la Revolucion, aunque el ideario tenia un cambio ideoldgico claro. La
palabra revolucidén se habia vaciado de sentido y de contenido original. Hasta ese
momento significaba capitalismo, bases proletarias, opresion y lucha de clases. De
ahora en adelante, Revolucion significaria desarrollo e industrializacion para consolidar
el progreso de México. Asi lo habia anunciado el presidente desde su campafia
presidencial, cuando afirmo6: “Soélo fortaleciendo econdmicamente al pais se puede vivir
en toda su plenitud la verdadera Revolucion; porque sélo entonces al régimen de la

. . , . . .. . 204
riqueza producida se podran aplicar las normas de la justicia social”?®

Este sexenio se perfilaba como uno de grandes enfrentamientos, sin embargo
Avila Camacho estaba decidido a conciliar los diferentes grupos e intereses tan diversos
entre si. De esta manera se fue ganando el papel de un estadista conciliador. En relacién
al sector magisterial, también este gobierno se enfrentd a grupos oportunistas de lideres
avidos de poder y deseosos de espacios politicos, quienes buscaban satisfacer sus deseos

de poder y de dominio.

Durante el gobierno de Avila Camacho de 1940 a 1946 la vida en México, asi

como la orientacién politica de la educacién, adquirieron modalidades especiales.

Definir una politica educativa para México, en el contexto de la Segunda Guerra

Mundial, como la registrada en el primer lustro de los afios 40, era un tanto dificil, pero

2% «Discurso pronunciado por el General de Division, Manuel Avila Camacho, en su magna
concentracion organizada el 29 de octubre de 1939 en la ciudad de México” Segundo Plan Sexenal, 1939,
p. 13.
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debido a las circunstancias de un entorno internacional de guerra exigieron que la
educacién se concentrara en la preparacion de los técnicos y mano de obra calificada
para el desarrollo industrial que el pais en ese momento requeria. La lucha interna entre
las diversas facciones que habian surgido en el pais, derivadas de las politicas
revolucionarias del general Léazaro Cardenas, significo para el presidente Avila
Camacho y sus secretarios de Educacion, una ardua labor, y en forma particular, para el
secretario Lic. Jaime Torres Bodet.

Avila Camacho buscoé primero apaciguar las divisiones internas que habia
dejado el gobierno de Cardenas al final de su sexenio y después, aprovechando el
escenario mundial, utilizé la amenaza fascista de Alemania e Italia para el mundo, como
una oportunidad para fomentar los ideales de la libertad, la democracia y la paz
mundial durante su gobierno, como lo confirman estas palabras, registradas en sus

resefias de los seis afios de su gobierno:

Ante la grave situacion internacional la nacion reclama la unidad de todos los
mexicanos...la unidad nacional y el gobierno para todos, una politica de comprension, de
simpatia humana, de solidaridad social, fueron los principios expuestos por el presidente Avila
Camacho, tanto a los problemas internos como frente a los externos de aquellas horas

angustiosas.**®

La unidad nacional, bandera ideoldgica del régimen, sirvi6 no sélo para
fortalecer las alianzas y multiplicar los consensos necesarios para la consolidacion del
proyecto de nacidn que se estaba promoviendo en ese sexenio, sino también para ejercer
un rigido control sobre las diversas facciones politicas que pudieran salirse de control y
desbarrancar el carro de la politica unitaria, que se habia propuesto este gobierno. Asi,
se decidié debilitar al sector militar dentro del partido oficial, con el fin de disminuir su
influencia en el ambiente politico, ya de por si enrarecido; con ello se echaban por tierra
las estrategias de aquéllos que conservaban alguna esperanza de contender para las

proximas elecciones.

No obstante, el giro de ideologia politica hacia la derecha por parte de gobierno

de Avila Camacho no impidié que se mantuvieran los programas de corte socialista, y

2% Benito Coquet, Seis afios de actividad nacional, p. 4.
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mas aun, gque se publicaran todavia algunos libros de texto con el enfoque “socialista”;
sin embargo, ya empezaban a imponerse nuevas formas, tanto ideoldgicas, como
pedagogicas para orientar a la educacion en otro sentido. Aparecieron libros con tono

conciliador y con una orientacion claramente nacionalista.

Durante su gobierno, Avila Camacho retomd al principio las premisas del
gobierno cardenista, el cual defendia la justicia social y el mejoramiento de la clases
populares, pero evitando términos de tinte socialista y cuidando que sus mensajes

hablaran solo de paz social y de unidad, para promover la concordia en el pais.

Durante todo el sexenio, se insistié en que habia una causa comun para todos los
mexicanos: “la patria”, por ello, era necesario consolidar la unidad; asi lo confirm¢ el
presidente Avila Camacho en su informe de 1945, cuando de forma retrospectiva veia
en su trabajo politico la conviccidn sincera de mantener esta creencia: “cuando empez6
la guerra nos dimos cuenta, con mayor claridad que nunca, que habia una causa para
todos los mexicanos: la causa de nuestra patria. Broté entonces en todas las voces un
mismo grito: la unién sagrada. Y en todos los corazones un mismo anhelo: la adhesion
de todos bajo la ensefia de la Republica.”?*°Este discurso confirma la legitimacion de la
ideologia que el presidente pretendié durante su sexenio. Al mismo tiempo, este
discurso es una invitacion a la unificacién, a través de las palabras que expreso el
presidente: “adhesion de todos bajo la misma union de la Republica”. Esta ideologia

buscaba modelar el pensamiento de los mexicanos a través de la educacion.

El esfuerzo por construir la Unidad Nacional se apoyo fuertemente en la labor de
los maestros rurales, lo cual puede constarse por medio de estas palabras que el
secretario de educacion Publica, expreso en el gobierno de Avila Camacho, y que el

Nacional publicé en sus paginas en 1942:

Por acuerdo del Sr. Secretario de educacion Pablica hoy saldrdn rumbo al Estado de México, el
subdirector de ensefianza primaria en los estados y territorios y el jefe de la oficina de
organizacion de la propia dependencia con el objeto de hacer un recorrido de inspeccion en los
planteles educativos de la ciudad de Toluca, el Oro y otras poblaciones de la mencionada entidad

federativa. los comisionados atenderan al estudio de los trabajos de orden técnico pedirdn a los

2% presidencia de la Republica, Los Presidentes de México: discursos politicos 1920-1988, p. 25.
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maestros que en las mismas prestan sus servicios, cooperen ampliamente y sin reservas en la obra
educativa y orientacion que el poder ejecutivo federal lleva a cabo en estos momentos en pro de la

unidad nacional. 2*

Estas palabras confirman la orientacion de armonia y que tenian los discursos del
gobierno y del encargado del despacho de Educacion Pablica durante su gobierno,
reconociendo la labor de los maestros en pro de la Unidad Nacional.

Este espiritu de unidad se sentia en el ambiente politico, antes de la Reforma que
promovio Jaime Torres Bodet a final de este sexenio. Asi se menciona en la segunda
Ley Reglamentaria del articulo tercero constitucional, el cual afirma en su articulo 16,
fracc VI que: “A través de las ensefianzas y practicas escolares, contribuira a desarrollar
y consolidar la Unidad Nacional, excluyendo toda influencia sectaria, politica y social,
contraria 0 extrafia al pais, y afirmando en los educandos el amor patrio, y a las
tradiciones nacionales, la conviccion democratica y la confraternidad humana, y...”?%

Un mandato que se infiere de ley Reglamentaria, ahi se proponia que los
educadores, maestros y politicos promovieran valores que legitimaran el poder del
Estado como la “conviccion democratica”, pues a partir de ésta, se debia “desarrollar y
consolidar la Unidad nacional” para bien de todos los mexicanos. Esta orientacion se
confirma por medio de las practicas sociales y legislativas del grupo en el poder, ya que
la ideologia de la Unidad Nacional debia ser ejercida y practicada, por medio del

discurso y a través del ejercicio de este gobierno.

Asi la ley reglamentaria, en el Articulo 118, preveia la conservacion del poder
central, mediante la expedicién de los programas y planes para la educacién primaria en
todo el pais, estos “seran iguales para toda la republica, sin perjuicio de que, de acuerdo
con los articulos 61, 73 y 80 de esta ley, los mismos se elaboren y se sefialen con
elasticidad adecuada que permita adoptarlos a las caracteristica y necesidades

regionales....”?*. El contexto de este discurso, por un lado deja ver el control central

27 E| Nacional, 19 de julio de 1942, 12 Seccién, p. 4.

2% AHSEP.DE., Ley Organica de la Educacién Publica. Reglamentaria de los articulos 3°, 31, fracc. 1,73,
Fracc X y XXV, y 123, Fracc. XII, de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Edicion
oficial. México, D. F. 1942, Articulo 16°, fracc. VI.

29 1dem, articulo 118, fracc IV.
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del estado, y por el otro, se confirma la oportunidad para que los programas y planes
puedan adaptarse a las necesidades de las regiones, tan diferentes en México. Esto
permitié que los programas en algunos casos se adaptaran a las necesidades de las
escuelas rurales, tan apartadas de las ciudades. En el siguiente articulo se sefiala
claramente que el objetivo de trabajar los mismos planes y programas para todas las
escuelas se cumpliria al “favorecer al unificacion técnica de la educacion en la
Republica, para lo cual se creara un cuerpo consultivo...”*® Esto se cumplié

cabalmente durante el gobierno de Avila Camacho.

Jaime Torres Bodet, designado Secretario de Educacion el 23 de diciembre de
1943, reconocido en el ambito intelectual, artistico y diplomatico, pero poco conocido
en el magisterio (no obstante que en su juventud habia sido Jefe de Bibliotecas de la
Secretaria de Educacién durante la gestion del licenciado José Vasconcelos). Asi pues,
el dia de su toma de posesion dirigi6 un mensaje al pueblo de México, para dar a
conocer su ideario y programa de educacion, centrando su discurso en la importancia
del respaldo que los maestros debian dar al programa de unidad que el presidente estaba

proponiendo a la nacién entera.

El Secretario expresdé que "estoy persuadido de que la consolidacién de la
independencia politica y econdmica de México descansa en la educacién de todos sus
hijos... y que...las circunstancias historicas de nuestro tiempo exigen una educacion
para la paz, para la democracia y para la justicia social"*** En este discurso de Torres
Bodet, se confirma una forma de legitimacion de la ideologia del estado, con el objetivo
de validar esta creencia en la conciencia de los mexicanos. Se habla de una educacion
enfocada en la paz y en la concordia, que sea capaz de promover la democracia. Es
importante subrayar la jerarquia y ejercicio del estado en los discursos oficiales, como

promotor de la justicia social mediante la educacion.

Haciéndose eco de las demandas de la sociedad, y con apoyo de las

organizaciones de padres de familia y grupos de particulares inconformes con la ley

%9 1dem, articulo 119, fracc. VII.

%01 jaime Torres Bodet, Pensamiento educativo de Jaime Torres Bodet, Antologia de Valentina Torres
Septién, p.41.

178



socialista, el secretario Torres Bodet respaldd las demandas que buscaban un cambio de
la orientacion pedagdgica y politica de la educacién, y en consecuencia, se aboco a
preparar y acelerar la reforma al articulo tercero que el presidente Avila Camacho
deseaba concluir durante su gobierno. El objetivo era abandonar la orientacion
socialista, que estaba expresada en la ley y buscar que la nueva, reivindicara el amor a la
Patria, y promoviera la conciencia de la solidaridad nacional e internacional, ademas de

la independencia y la justicia social para todos en este pais.

La nueva legislacion reafirmaria los principios a favor de una educacién laica,
gratuita y obligatoria, asi como el caracter de democréatica y nacional, manteniendo
firmes los postulados de la lucha contra la ignorancia y sus efectos, salvaguardando los
principios de la ciencia, la razén y el viejo anhelo pedagogico de una formacion integral

del educando.

Para lograr el ideal educativo de la Unidad Nacional, se requeria de un intenso
programa de actividades en el aula, en la escuela y en la comunidad. Asi, la ley
reglamentaria de 1942 decretaba que los programas y planes de educacion primaria
debian favorecer “la unificacion técnica de la educacién en toda la republica™® . El

espiritu de unidad domina los documentos de este periodo.

El sistema educativo mexicano requeria de una filosofia de la educacién, que
hiciera posible la formacion de un pensamiento social de los educandos de nivel basico
y de los mexicanos en general; que los cohesionara; que les diera identidad nacional;

que fomentara el amor por la patria.

Durante los afios de su ejercicio, el secretario Jaime Torres Bodet, llevo a cabo
una reforma a los planes y programas de estudios de la educacion primaria, secundaria y
normal, se establecia la ensefianza de la historia de México, el civismo y los principios
para promover la convivencia de los mexicanos, en favor de la democracia, la justicia y

la paz internacional.

%02 AHSEP.DE., Ley Orgénica de la Educacion Pablica. Reglamentaria de los articulos 3°, 31, fracc. |, 73,
Fracc X y XXV, y 123, Fracc. XII, de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Edicion
oficial. México, D. F. Articulo 119.
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El Organo Oficial de la SEP y del magisterio expresaba las tendencias y
objetivos de la ensefianza de la historia en México, teniendo presente la Unidad
Nacional, defendida por el gobierno federal en aquellos momentos.

Las declaraciones del Secretario de la SEP, en la inauguracion de la
“Conferencia sobre el papel de la Historia en la Educacion”, confirmaba la importancia
de esta asignatura en los planes de la educacion primaria. A este propoésito, afirmaba
que la educacion basica debia contener entre sus prioridades la ensefianza de la historia
como base y fuerza de las democracias en el mundo: “caracteriza al aprendizaje
historico, guiar la educacion en las democracias, su capacidad de renovacion perenne,
su confianza en las fuerzas multiples del espiritu y su equilibrada coordinacién de los
elementos que hacen tan rica y compleja a la humanidad.”* A lo largo de su discurso,
el secretario declaraba que la ensefianza de la historia, debia colocar al historiador en la
situacioén de un estoico a quien ninguna pasion conmueve: “insensible a todo lo demas,
cuidara tan sélo los intereses de la verdad y a ella sacrificara hasta el amor a la patria. ..
icomo revelan estas palabras al autor que las escribio!”** Por estas palabras se intuye
que el secretario compartia la idea de la basqueda de la objetividad, como tarea de la
ciencia histdrica y asi lo exigia de aquellos que se dedicaban a la ensefianza de la
historia en los planteles educativos.

Es importante subrayar algunas ideas que expresd Antonio Caso en ese
Congreso, del cual se conserva el testimonio escrito y que aqui se comenta brevemente.
Afirmaba que el educando debia ser transformado por la educacion bésica, de un ser de
naturaleza, en un ser de cultura. ;Qué queria decir con estas palabras? Que antes de
plantear el problema de la ensefianza de la historia habia que plantear cuales eran los
ideales educativos y en qué forma esos ideales habrian de realizarse, por medio de la

305

ensefianza de la historia.”™ Asi pues, entre los ideales de la educacion debia contarse

con una ensefianza adecuada y objetiva de la historia. En consecuencia, sefialaba que el

303 AHSEP.DE., Ideas y Doctrinas, Discurso del C. Secretario de Educacién Sefior Jaime Torres Bodet.
En Educacion nacional, Revista Mensual, junio de 1944. Nim. 5. Afio 1., pp. 387-395.

%4 AHSEP. DE., “Tendencias y objetivos en la ensefianza de la historia de México en relacién con la
politica de la Unidad Nacional” por Alfonso Caso, en Educacion Nacional, Revista Mensual, Afio 1,
junio de 1944, Num. 5, p. 394-398.

% 1dem.
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hombre debia convertirse de un ser natural en un ser social y cultural, como se sefial¢ al
principio. Para lograrlo, la educacion debia profundizar y realizar los siguientes fines
fundamentales (y por tanto la Historia) que enumera de manera puntual y que enseguida

se abordan.

El primero consiste en que el hombre se dé cuenta de si mismo y de su relacion
con la naturaleza y con la sociedad en la que vive: “despertar en el individuo este
sentimiento doble de individualidad y colectividad, es uno de los fines esenciales de la
educacion.”®® En este fin, el hombre percibira su pertenencia a la comunidad y a la

riqueza de su cultura.

El segundo, es el técnico. “El hombre necesita cada vez mas, estar dotado de
ciertos conocimientos que lo capaciten para realizar su trabajo del modo mas perfecto
posible...pues solo asi sera util a él mismo y a la comunidad.”” En estas palabras del
orador, se descubre el contenido programatico de la educacion para los alumnos que
debian servir a la sociedad de su tiempo; se percibe aqui la orientacion técnica, que se
ha sefialado a lo largo de este estudio y que fue la caracteristica y enfoque del gobierno
de Avila Camacho, en favor de las demandas de la joven revolucion.

El tercer fin, es politico. “El estado esta interesado en crear no una serie de
individualidades anarquicas que choquen constantemente entre si y contra el Estado...al
contrario debe forjar individuos que tengan aspiraciones comunes, ideales comunes,
reacciones comunes; porque sélo fundada en esta comunidad social, tiene sentido el
estado.”® Estas palabras, de este importante e influyente orador, coinciden con las de
Avila Camacho, cuando declaraba que el estado estaba formando un nuevo ciudadano
para el México moderno. Para este objetivo utiliza las palabras “forjando” al individuo,
a través de ideales comunes, haciendo alusion a los fundamentos de la educacion

socialista, que se habia caracterizado por ser social y en beneficio de la gran mayoria,

3% | hidem.

%7 AHSEP. DE., “Tendencias y objetivos en la ensefianza de la historia de México en relacién con la
politica de la Unidad Nacional” por Alfonso Caso, en Educacion Nacional, Revista Mensual, Afio 1,
junio de 1944, Nam. 5, p. 397-398.

98 1dem.
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valores ¢ ideales que habian gestado en la Revolucion y después: “En suma toda
educacién, debe tener como uno de sus principales fines, la creacion del nuevo
ciudadano.” *® Y asf lo confirmaba posteriormente el mismo Secretario Jaime Torres
Bodet, cuando sefialaba a los maestros en la Convencion Magisterial de 1944, que su
contribucion a la educacion de los nifios se debia a su trabajo diario y abnegado, el cual

generaba la confianza y la cooperacion entre las familias; lo decia con estas palabras:

“ahora que os habéis unido, no perdais el tiempo en debates internos, superfluos y muchas
veces superficiales...os incorporaréis a las colectividades donde estéis destacados, creando en

todas las familias y en el radio escolar de vuestras funciones, un espiritu de confianza,

cooperacion y de patriotismo.”*'

El cuarto fin al que se referia Alfonso Caso, en su intervencion en la
Conferencia por la ensefianza de la Historia de México en relacion con la politica de
Unidad Nacional, era el fin humano. Decia que era importante “no solo crear hombres
técnicos, hombres cultos o ciudadanos, si al mismo tiempo no se ganaba para la Patria,
la humanidad, estos fines humanos, éticos, son tan esenciales en la educacion del

individuo como son esenciales los otros fines.”

En relacion con estos fines, decia que el papel de la historia era fundamental
para la construccion de la Unidad Nacional. Y al preguntarse sobre el significado de
este término, contestaba: “En mi concepto significa que no obstante tener ideas
diferentes, intereses contrarios y deseos distintos, todos los mexicanos debemos tener un
deseo comun, y este deseo comun es México, es decir, que por la Unidad Nacional
entiendo someter cualquier divergencia a la Unidad de México....si alguien no es capaz
de sacrificar sus intereses por el interés patridtico, no tiene derecho a ser

. . . . 11
mexicano...esto es lo yo entiendo por Unidad Nacional.”

399 | pidem.

310 AHSEP. DE., Ideas y Doctrinas, en Educacién Nacional, Revista Mensual. febrero de 1944, México:
SEP., pp. 7y 10

11 AHSEP. DE., “Tendencias y objetivos de la ensefianza de la historia de México en relacion con la
politica de unidad Nacional” por Alfonso Caso, en Educacioén Nacional, Revista Mensual, junio de 1944,
afio 1, Num. 5, México: SEP, p.395.
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Estas palabras de la Unidad Nacional confirman lo que los pensadores de aquel
momento sostenian sobre la ensefianza de la historia en la educacion basica, la cual
contribuiria a promover la conciencia nacional, si se mantenia como una prioridad en

los planes y programas de este nivel educativo.

El objetivo era inculcar en los alumnos la conviccion de que solo a través de la
Unidad Nacional se lograria la superacion de todos los mexicanos. Mediante de la
ensefianza de la historia, afirma Alfonso Caso, se puede lograr que los hombres en
México tomen conciencia de que los héroes que nos presentan los libros de texto;
“pueden estar lejos de ser héroes o martires; pero es indudable que el movimiento ha
sido en el sentido de obtener una mayor igualdad de condiciones sociales, una mayor

. .. . 312
justicia social.”

Otro elemento que introduce Alfonso Caso en su discurso, se refiere al hecho de

que:

La Historia no ha concluido; que hoy y mafiana, las generaciones de mexicanos estamos
haciendo la Historia de México y estamos construyendo la vida politica, econémica y social de
nuestro pais, llegando a la consecuencia de que, sin una intervencién cada vez mas efectiva del
ciudadano en los asuntos del Estado, no es posible alcanzar la realizacion de las Instituciones

democraticas, ni los ideales de justicia que perseguimos.®*®

Estas palabras se han vuelto proféticas, en el sentido que la participacion del
ciudadano es vital para que las instituciones crezcan y se fortalezcan. El ciudadano tiene
la obligacion moral de velar porque se cumplan todos los ideales, logrados en la
revolucion, para beneficio de la mayoria; ideales cuyo objetivo central era la
instauracion de la justicia para los mas necesitados del pais. A propdsito de justicia para
los més marginados, comenta Alfonso Caso que “la educacion en su sentido ético y
humano, esta enfocada a capacitar al hombre para luchar contra la miseria y la

explotacion, la ignorancia y los prejuicios; la injusticia y la tirania.” ** De este modo, el

312 1dem supra, p. 397. A este propésito contintia el documento de Alfonso caso, cuando comenta que la

injusticia social en que vivian los mexicanos en ese periodo de la historia de México, comprendia entre
otras lacras, “el hambre, el miedo, la miseria, la explotacion, la tirania, la ignorancia, el fanatismo.”

33 |bidem, p. 397.

3 Ibidem, p. 398.
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fin cultural, politico y ético, que debe perseguir toda educacion, seria analizado por la

ensefianza de la historia en las escuelas de México.

La Unidad Nacional fue el lazo que uni6 a los programas académicos de la
época, asi como los discursos oficiales de la SEP, reflejando con esto la preocupacion

de una historia viva, que tuviera sentido para las generaciones que lo vivian.

El lema de Unidad Nacional, como objetivo inmediato a lograr mediante los
programas educativos, serviria de apoyo a la politica del gobierno, favoreciendo una
actitud pacifista y de armonia. Asi lo expresa el profesor Luis Chavez Orozco, al tomar
la palabra en el Congreso de la Ensefianza de la Historia para la escuela primaria; ahi
hace alusion a la relacion entre la ensefianza de la Historia y la Unidad Nacional.
Refiere que una adecuada ensefianza de la historia tiene que ser “la resultante del
conocimiento del origen, desarrollo, vicisitudes, gloriosos hechos y tradiciones de un
pueblo”®™. Este profesor forma parte del aparato ideolégico del estado por ser un lider

magisterial como lo comenta Wodak,'

cuando afirma que el discurso presenta a lo
largo de un parlamento linguistico, argumentos y pruebas destinados a esquematizar y
teatralizar de cierta manera el ser y el deber politicos, ante un publico especifico con un
fin determinado. Esta intervencion del profesor Chavez Orozco, introduce argumentos a
favor de la importancia de la ensefianza de la historia, para que el pueblo se forme en la
unidad y la conciencia nacional. La historia muestra “los gloriosos hechos y tradiciones
de un pueblo”, y esto lo hace mediante una construccion linglistica que sustenta la
ideologia de unificacion en un estado nacional como era el mexicano de esa época, En
consecuencia la ensefianza de la historia se constituye en el aparato de legitimacién de
esta ideologia. Por ello, se ha sostenido que la escuela es la arena méas adecuada para

sembrar en los nifios las simientes de la nacionalidad.

En este contexto, y a contracorriente del tiempo que se vivia, el gobierno

mexicano se propuso educar para la libertad, la democracia, la justicia y la paz.

315 AHSEP. DE., “La ensefianza de la Historia Patria. En la escuela primaria en la Escuela Rural”, en
Educacion Nacional, Revista Mensual, Afio 1. junio de 1944. Nim. 5., p. 400.

318 Ruth Wodak, El enfoque histérico del discurso, p. 110.
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A los nifios y a los jovenes se les inculcaban los valores civicos, de amor a la
patria, de vivir en libertad y en democracia, en un ambiente de armonia interna y de paz
mundial. Estas ideas se ven expresadas en los libros de texto que se publicaron en estos
afios, donde se promovia el amor a México, a la solidaridad y a la sensibilidad de los
campesinos y de los nifios, en las escuelas rurales, para que manifestaran su amor y
carifio a la patria, a través de las danzas regionales, que se promovian en las fiestas de
las escuelas. Asi en el libro de segundo afio, para las escuelas primarias, se encuentra el

siguiente texto motivador:

Todos nosotros llevamos adentro una maravillosa ldmpara que solamente la escuela es capaz de
encender. Si los rancheros y los indios inspiran compasion, no es porque trabajan de sol a sol ni
porque sudan mucho para ganarse el sustento diario; para ganarnos honradamente la vida todos
tenemos que trabajar asi. Inspiran compasion, porque, no teniendo escuela van por el mundo con

su lampara apagada y en medio de oscuridades y sobras. TU tienes la fortuna de tener escuela,

amala, porque ella es tu liberacion. Si no la tienes lucha por tenerla de cualquier modo.*’

El estado, bajo el gobierno de Avila Camacho, no ces6 de promover por medio
de las escuelas rurales, el trabajo, y la ideologia de unidad y de paz. A este proposito, se
afirma por algunos autores, como el que se cita aqui, que “Las ideologias se pueden
definir como la base de las representaciones sociales compartidas por los miembros de
un grupo...esto permite a las personas como miembros de un grupo organizar la
multitud de creencias sociales acerca de lo que sucede y actuar en consecuencia.”®* Y
esto se realizo en este periodo de gobierno; se compartieron, por todos los medios al
alcance, las creencias mas sensibles para los mexicanos: el amor a la patria y el

cumplimiento de las demandas y promesas de la joven revolucion.

En este estudio la ideologia del estado se manifiesta a través de los mensajes
que se refieren al macro-tema de la Unidad Nacional, por medio del cual se
promovieron una serie de creencias entre los ciudadanos mexicanos, para que
respondieran al ritmo que el estado les marcaba. Asi lo confirman las palabras del
profesor Luis Chavez Orozco, a través de su discurso en el Congreso del Magisterio

para la ensefianza de la historia; esto al enumerar los fines generales de la ensefianza:

317 Rafael Ramirez, El sembrador, libro de texto de 20 afio, pp. 50-51.

318 1dem.
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La historia es una disciplina de civismo tan evidente que no valdria la pena estudiarla si no
sirviera para hacernos mejores ciudadanos. Porque esa es la finalidad mas alta del estudio

historico: preparar al alumno para comprender mejor la sociedad en que vive y, en posesién de

ese conocimiento, actuar mas conscientemente en funcién de los intereses de la comunidad.®!°

El estado, promotor de una ideologia, maneja un estilo particular de trasmision
de los mensajes que expresan en forma, directa o indirecta, su estilo de hacer politica de
unidad.. En esta seccion se presentan y analizan los modos de usar el lenguaje de forma
cotidiana, tanto por el presidente Avila Camacho, como su Secretario de Educacion
Publica, con la intencién de mantener viva, en la sociedad, la ideologia de Unidad
Nacional. De este modo, se explora en este analisis la relacién entre la ideologia de
Unidad Nacional y el lenguaje expresado en los documentos que el Estado y sus
organos oficiales, enviaban desde la SEP o a traves de los discursos oficiales del

presidente.

Asi, encontramos los argumentos que se presentan en los discursos oficiales
para justificar que la ensefianza de la Historia podia forjar mejores ciudadanos: “no solo
nos ayuda el estudio de la historia a hacernos mejores ciudadanos (lo que ya es mucho),
y a obedecer las leyes que nos rigen, sino también nos hace comprender la naturaleza de
esas leyes y nuestros deberes politicos y obligaciones™®. Con la cita anterior se
confirma cdmo se promueve en los mexicanos el amor a la patria y el respeto a sus
leyes, mediante el estudio de la Historia, en los niveles elementales de la escuela
primaria en México. Esta ensefianza debia promover también en los alumnos el

cumplimiento de sus deberes civicos.

La ideologia opera en ciertas condiciones socio-histéricas especificas, y
manifiesta caracteristicas propias del funcionamiento de la ideologia que se identifican a
través de ciertas operaciones llamadas modalidades las cuales son sugeridas por

Thomson.®** Entre ellas enumera la legitimacion, la disimulacion, la unificacion, la

19 AHSEP. DE., “La ensefianza de la Historia Patria, en la escuela primaria”, en Educacién Nacional,
Revista Mensual, Afio I. junio de 1944. Num. 5., p. 399.

320 | dem.

321 John Thompson, Ideologia y cultura Moderna, p.120
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fragmentacion y la reificacion o cosificacion. Para esta parte de la investigacion, se

toma en cuenta sélo la legitimacion.

El estado legitima su poder, a traves de la forma de presentarse a sus subditos y
lo hace proyectandose como un sistema justo y digno de apoyo. Esta forma de ganar la
legitimacion se logra apelando a fundamentos racionales, tradicionales y carisméticos,
los cuales se expresan a través del lenguaje. Esta legitimacion de la ideologia se
manifiesta a traves del texto y el contexto en que se expresa; para ese fin sefialaremos la

utilizacion de las operaciones de proyeccién valorativa.

Esta forma de legitimacion con proyeccion valorativa, se identifica a través de
los variados discursos, dictados por los secretarios de Educacion, reflejando en ello el
pensamiento del presidente en turno. A este propdsito, puede sefialarse el siguiente
extracto del documento que pronuncio el Lic. Luis Sdnchez Ponton, el dia del maestro el
15 de mayo de 1941:...”la Nueva Escuela Mexicana, tal como la comprende el
Gobierno que preside el sefior general Avila Camacho, es una institucion exenta de toda
doctrina y de toda tendencia que no sean las que constituyen la raiz misma de nuestra
nacionalidad y los mas caros ideales”**?Aqui se descubre la expresion de legitimacion
valorativa, pues relaciona su tesis con los valores nacionales. Y mas adelante anade: “el
Primer Magistrado...ha solicitado la mas amplia cooperacion de la sociedad y del
magisterio...para que toda lucha entre grupos sindicales encuentre su término natural en

. ., . L. 2
la unificacion que se logre por medios absolutamente democraticos.”*?®

El poder, se legitima mediante los argumentos valorativos apelando a las raices
de nacionalidad que todos poseen por su condicién de mexicanidad, mismos que, la
escuela favorece en forma directa en sus aulas; los maestros rurales tienen que
reconocer y revalorar los mas “caros ideales” de la nacion para llevar a la sociedad y al
mismo magisterio, en ese momento tan dividido, a la unidad y a la cooperacion,
mediante los ideales democraticos que ha promovido la revolucion mexicana; esto lo

confirman las palabras expresadas en el discurso cuando dice “somos, elementos

%22 AHSEP. DE., “Mensaje a los Maestros” en Educacién Nacional, Revista Mensual, Afio 1, mayo de
1941, NGm. 2, p.162-163.

323 1dem.

187



transitorios en la magna obra de la educacion nacional.”*** Estos adjetivos valorativos
como “cordial llamamiento”, “amplia cooperaciéon” expresan y proyectan en los
stbditos, un Ilamado urgente a la unidad. La ideologia se legitima de forma directa y se

revela a través de los discursos expresados en los textos.

En seguida se enlistan una serie de discursos de legitimacion que el Estado

expresaba en sus discursos a través de los lideres del sistema educativo.

Cuando Jaime Torres Bodet se dirige a los maestros expreso, “El titular del
ramo, seflor Jaime Torres Bodet (...) [tiene] el compromiso de equilibrar los grado de
ensefianza y de armonizarlos, utilizando las caracteristicas regionales, dentro de una
unidad patridtica”*?® Este compromiso expresado por el Secretario, en su momento
historico, confirma el grado de legitimacion que el gobierno, a través de sus voces
oficiales, queria mantener en la conciencia de los mexicanos. Se queria mantener la
Unidad Nacional, a través de la conservacion de las caracteristicas regionales en los

diversos grados de ensefianza, sin afectar la unidad patriotica.

Mas adelante, el mismo autor sefiala. “Y por tltimo sera menester dotarlo con la
informacion (...) requerida que oriente a la colectividad dentro de la vida total del
Estado y de la Republica, fortaleciendo en los habitantes de la regién en que sirva, el
sentido de la unidad mexicana.”®® Se observa por el sentido de las palabras citadas
aqui, que se queria mantener la unidad mexicana, y mas adelante, el Secretario Torres
Bodet expresaba: lo que se requiere es que la colectividad se agrupe en torno a la vida
total del Estado; se rescata aqui un concepto de la ideologia socialista: en el sentido que

conservan en la jerga politica socialista de colectivismo y colectividad.

En Revista del Maestro Rural, se recogen unas palabras que expresan la
ideologia, desde la posicion de los lideres magisteriales, quienes tenian influencia sobre

el gremio magisterial: "La paz interna de un pais se logra mediante la paz en los

%24 AHSEP. DE., “Mensaje a los Maestros” en Educacion Nacional, Revista Mensual, Afio 1, mayo de
1941, NGm. 2. p. 164

25 Cfr. AHSEP. DE., “El Maestro y la Reforma Educativa”, Jaime Torres Bodet, en Educacion
Nacional, Revista Mensual, Afio 1, mayo de 1944, Nim. 4, pp. 290-295, passim.

326 1dem.

188



espiritus y en la armonia econémica y politica que el régimen representa como sintesis
del interés colectivo (...) La conciencia nacional no podria existir mientras la educacién
de México no tenga una direccion uniforme"*?’ Los lideres argumentan en favor de la
unidad mexicana y de las conciencias que son formadas por la escuela, la cual
contribuye en forma directa a la unidad nacional. Los formadores de la ideologia creian
que la paz sélo se lograria mediante la armonia y la unidad de las conciencias de todos

los mexicanos.

Un fragmento de la editorial de la revista insiste en que los jovenes son los que
podran contribuir a la consolidacion de la unidad nacional, pues consigna lo siguiente:
"Hace falta que las juventudes sepan que su mision es, en estos momentos, preparar la
unificacién de todos nuestros pueblos para integrar sélidamente nuestro pafs."*?®

Una y otra vez en los documentos revisados se insiste en la unidad para el
crecimiento del pais en varios rubros, pero principalmente en el educativo. Asi el
profesor Luis Chavez Orozco pronuncié un discurso ante la comunidad, magisterial, en
el Congreso de la Ensefianza de la Historia, a través del cual confirma la ideologia que
se queria imponer en este periodo, y asi lo sefialaba:

Toda escuela es escuela politica, y el apoyo que le brinda el Estado es para que sirva a sus
fines politicos mas trascendentales. El orden social preconizado por el Estado, tiene que ser

considerado por la escuela como parte del proceso educativo. Los objetivos politicos del Estado

tienen forzosamente que ser objetivos politicos de la escuela.®*®

La ideologia del estado se manifiesta de diversas formas a través de los
discursos que expresan los responsables de la politica gubernamental. En ellos se deja
ver un contenido axioldgico que se retroalimenta de la vision politica del estado y de los

valores sociales que promueve la escuela.

327 AHSEP. DE., “Delegacién de la Educacion Normal”, en Educacién Nacional, Revista Mensual, Afio
1, mayo de 1944, NUm. 4, pp. 302-310.
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5.3. El papel del estado y del nuevo ciudadano.

En este apartado, se abordan primeramente el ejercicio del estado mexicano
antes la Segunda Guerra Mundial y después su contextualizacién en el sexenio
cardenista. En un segundo punto, se presentan un analisis de la configuracion del
ciudadano que se pretendia en la ideologia del estado y en los programas de las
escuelas, y finalmente, se enumeraran algunas caracteristicas que identificaban al nuevo

ciudadano en estos momentos historicos.

El papel del gobierno en México, en este periodo de la 22 Guerra Mundial,
estuvo marcado por varias tendencias, que ya se venian presentando desde la década de
los afios treinta. Dos de estas tendencias, que van a influir en el manejo de las politicas
de unidad y cohesion, son la industrializacién y la falta de desarrollo de algunos
sectores abandonados y marginados en este periodo histérico. Al mismo tiempo, nuevas
fuerzas politicas se combinaron para disminuir estabilidad de un régimen, que al final

del sexenio cardenista, ya se habia debilitado.

El gobierno de Cardenas habia sustentado su régimen revolucionario sobre las
bases corporativistas de los grupos unificados bajo el Partido Nacional Revolucionario
(PNR) de reciente creacion. Este gobierno se consolido, al principio, como un estado
fuerte apoyado en los sectores populares, que sirvieron de catalizadores para la
modernizacion del México posrevolucionario. El gobierno socialista emprendio
diferentes programas, que atendieron algunas de las facturas pendientes de la joven
revolucion. Una de estas facturas fue la reforma agraria, que Cardenas promovid
decididamente, logrando un reparto de tierras sin precedente. El programa econémico
del cardenismo fue impulsado por un desarrollo industrial que ya habia iniciado el
presidente Calles, y a partir del cual se sentaron las bases del despliegue industrial de
los afios siguientes. Entre las palancas de este despliegue industrial es importante
sefialar la nacionalizacion de los ferrocarriles y la recuperacion de los recursos
estratégicos nacionales que hasta ese momento estaban en manos extranjeras. Se logrd
también la nacionalizacion del petrleo en 1938. Estas acciones marcaron
decididamente el compromiso del régimen socialista por consolidar y fortalecer la

nacion mexicana moderna, sobre las bases firmes del desarrollo industrial.
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La nacionalizacion del petroleo provoco severas criticas y ataques por el manejo
politico de Cérdenas, no sélo de los grupos nacionales, sino sobre todo de las empresas
extranjeras, que exigian sus indemnizaciones de forma inmediata, amenazando con un
boicot a las exportaciones con Estados Unidos. Ademas de estos problemas con
EE.UU., varios sectores politicos nacionales empezaron a desconfiar del gobierno, por
su preferente atencidn a ciertos grupos y sectores, que para muchos eran privilegiados
por la forma en que eran tratados. Sectores, como el obrero y el agrario, se organizaron
y fortalecieron sus centrales para crecer y consolidarse en este gobierno formando las
corporaciones como la CNOP, la CNC y la CTM, que estaban agrupadas bajo la
bandera unificadora del PNR que consolidarian el corporativismo en México.

A finales del sexenio cardenista aumentd la agitacion en el campo y con el
descontento en el grupo castrense y la insatisfaccion de los padres de familia por la
reforma educativa que habia afectado sus valores tradicionales, se concluyé el gobierno
con un horizonte lleno de problemas y de inestabilidad.

Asi, al final del sexenio se habia debilitado el liderazgo del presidente Cardenas
La educacion socialista, como se ha analizado, habia perdido fuerza y apoyo de un
nimero muy grande de simpatizantes, quienes afios antes, habian arriesgado todo por
defenderla. El presidente Cardenas se vio obligado a modificar el rumbo. Para calmar
los animos, no sélo traté de limitar, sino disminuir las demandas y las reivindicaciones
sociales. Su estrategia fue moderar las complacencias y disminuir los privilegios de
algunos sectores, principalmente el obrero y campesino, creando un ambiente de
confianza. Ademas de esto, procuré que sus declaraciones a la prensa nacional y
extranjera fueron mas conciliadoras; expresé su apoyo hacia todos los sectores,
particularmente el empresarial, al cual le otorgo, en su momento, la seguridad de sus

inversiones en el pais.

En cuanto a la reforma educativa, también disminuy0 su insistencia y
preferencia. Esta actitud débil y conciliadora provoco que los sectores tradicionalistas
aprovecharan la coyuntura, y de esa manera, lograron aumentar su influencia en el
ambito educativo, sobre todo con la educacion particular y religiosa en muchos estados

del pais.
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Al mismo tiempo, el otro ingrediente que se combind al final del sexenio fue el
proceso electoral para elegir al sucesor. En aquel momento, el presidente Cérdenas
habia dado su respaldo a un candidato aliado a sus ideas e intereses, quien por otro lado
era lider del congreso constituyente de 1917, el general Francisco J. Mugica; éste se
perfilaba como su natural sucesor. Sin embargo por el bando conservador, se eligié a
Juan Andreu Almazan, miembro del Partido Revolucionario de Unificacion Nacional,
quien era una gran amenaza. Al final, la balanza de Cérdenas se inclind por un
candidato moderado que le ayudara a apaciguar las turbulentas aguas de la disidencia y
la rebelion, que se estaban levantando contra sus politicas. EI ambiente de descontento
se calmé cuando la eleccion del PRM (Partido de la Revolucion Mexicana) se inclin6 a
favor del general Manuel Avila Camacho, quien entonces se desempefiaba como
Secretario de la Defensa Nacional. El elegido no tenia compromisos con las facciones
de izquierda y de derecha y era un candidato a modo, para lograr una transicion de

poderes politicos en paz y en unidad.

Una vez que el nuevo gobierno tomd poder y se instald en el Palacio Nacional,
muchos pensaban que a pesar de haber cambiado de mando, el nuevo presidente
seguiria el rumbo marcado por Cardenas. Un elemento, que hacia pensar asi, es que el
primer secretario de la SEP con Avila Camacho, fue el Lic. Luis Sanchez Ponton, quien
era un convencido y acérrimo defensor de la educacion socialista. Al final del sexenio
cardenista, todavia se habian publicado libros de texto “socialistas”, que debian ser
utilizados en las escuelas en el ciclo siguiente. Sdnchez Pontdn respaldaba de buen

agrado estas iniciativas, a fin de conservar la orientacion ideoldgica en la educacion.

No obstante, ya avanzado el sexenio, y habiendo renunciado Sanchez Pontén a
la SEP, todavia se observa en palabras del nuevo secretario la tendencia socialista. En
este discurso, que el periddico independiente “El Hombre Libre” consigné en octubre de

1943, se refleja este pensamiento:

...se comenta que el Lic. Octavio Véjar al asistir al Congreso de Secretarios de
educacién, defiende la "concepcion exacta y racional del Universo" presente en la constitucion
de art. 30. Se afirma que ahora en la ultima reforma se ha cambiado ese concepto por "cientifico"”
ya no es un concepto exacto y racional del universo. El articulo comenta que ha habido una
evolucién del contenido educativo incorporado al art. 30 constitucional, la educacion se enfocé a
transformar y "forjar el alma del nifio al calor de las virtudes religiosas y hogarefias, civicas y

patrioticas, pero parecié indigno a los sefiores del liberalismo, quienes transformaron la

192



ensefianza en laica. De cuya escuela laica no ha habido frutos dignos, sino analfabetismo después
de muchos afios de esta ensefianza." Después del salto revolucionario de la educacion, "pasaron
de la ensefianza laica al concepto exacto y racional del universo, que por ridiculo tuvieron que
reformar, transformandolo en "cientifico" cuando nada de eso tiene. Y aqui estamos plantados,
desoyendo las lecciones de la experiencia los dictados de los mejores pedagogos, y las
ensefianzas de naciones ilustres que han recorrido ya, los caminos del ensayo, por donde

nosotros seguimos sin ton ni son, sin orientacion y ni gufas.**

El discurso utilizado por el Secretario de la SEP es conciliador y ofrece la
oportunidad de entender que el concepto que la constitucion habia consagrado bajo el
concepto de “exacto y racional” ahora debe entenderse como “cientifico”. Se
comprueba con esto que la ideologia estatal, a través de la SEP como su érgano oficial,
abria la puerta para nuevas interpretaciones. Y la voz oficial de los que dictaban la
ideologia desde el gobierno, buscaban implantar en la comunidad magisterial nuevas
formas de atenuar la ideologia socialista, por ello se descubre en sus palabras
desconcierto y titubeo en el uso de la palabra socialista, ya que para ese entonces esta
orientacion ideoldgica no habia rendido los frutos esperados.

Esto dio paso a una nueva percepcion en la sociedad, y particularmente, la
formacion de los nifios en las escuelas, hacia el sentido de lo que México debia
significar para todos sus hijos. Se decia que México habia logrado en la historia
reciente, con el triunfo de la revolucion, nuevas esperanzas en los ciudadanos, para
lograr una vida mejor; se destacaron sus conquistas politicas, entre las que se
encontraban la igualdad social y el reparto agrario, asi como la formacién de la
sociedad mexicana, a través de la educacion, tarea que la escuela lograria al crear

hombres comprometidos y mejores ciudadanos.

A este propdsito se hablaba de una educacion... “que sea netamente mexicana,
esto es, que ilustre acerca de lo que México fue y lo que es hoy, y que vuestros
esfuerzos se consagren realmente en crear en todas las familias de los educandos un

espiritu de confianza, cooperacion, patriotismos y renovacion...”**

330 E] Hombre Libre, octubre 6 de 1943, p. 3, columna 1.

31 AHSEP- DE., “Discurso: Clausura del Congreso de Unificacion Magisterial”, por Jaime Torres Bodet,
en Educacion Nacional”, Revista Mensual, afio 1, febrero de 1944, Num. 1, p. 8.
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La educacién sera el crisol donde se formen “los cooperativos y hombres
nuevos”, que poco a poco, se conviertan en nuevos ciudadanos de acuerdo con el
momento histérico. En seguida, se enumeran y analizan algunos discursos que
ejemplifican la orientacion educativa que se queria imponer en las escuelas, para formar
al nuevo ciudadano; ello, para cumplir con las nuevas demandas de la sociedad, al

finalizar la Segunda Guerra Mundial.

El nuevo ciudadano tendria algunas caracteristicas que estaban en consonancia
con el modelo, tanto politico como educativo que se habia planeado en la politica de
este nuevo gobierno. Asimismo, la educacion fue el medio para modelar a los

ciudadanos, conforme a la Unidad y desarrollo industrial de este pais.

Entre las caracteristicas, cabe sefialar algunas que se consignan en varios
documentos de la época, tanto en la Revista “Educacion Nacional” de la SEP, como en

los medios impresos que circulaban en la ciudad de México y en el Estado de México.

El andlisis de los documentos, enlistado a continuacion, se refiere a la formacion
del nuevo ciudadano, a través de la obra educativa. En ellos, se registran conceptos
diferentes y se identifican desplazamientos ideoldgicos en relacion al concepto de

Unidad Nacional, en la medida que avanzaron los afios del gobierno de Avila Camacho.

En esta primera cita que se presentan las palabras del presidente Avila Camacho
dirigiéndose a los mexicanos, decia: "La preocupacién por despertar al indio de su
modorra e indiferencia milenaria para comunicarle el ardor de nuevas posibilidades para
darle carécter a este mundo nuevo en ciernes, acenttia mas la personalidad de la Escuela
Rural Mexicana"**2. Los conceptos consignados aqui conducen a descubrir que, al inicio
del gobierno en 1941, se insiste por el presidente en motivar a los mexicanos a sumarse
al proyecto, que se habia propuesto impulsar entre los diversos sectores politicos y
empresariales mexicanos, a través de la educacion. De acuerdo con lo que sefiala, Van

Dijk, el anélisis del discurso abarca mas que la mera descripcion de las estructuras

%32 AHSEP. DE., “La escuela rural de México y su lucha en el Valle del Mezquital” por Jesualdo Sosa,
Educacién Nacional, Revista Mensual, afio 1, abril 1941 No. 1, p. 82.
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textuales. Es decir, el texto no sélo es discurso, sino una forma de interaccién.**® Lo que
se estd expresando aqui con este discurso, es una interaccion del gobierno con aquel
sector de la poblacién que es considerado cominmente marginado, que es el sector
rural. Los conceptos para despertar del aletargamiento y de la indiferencia milenaria,
expresadas por el presidente, indican que el sector mas marginado era el indigena, el
cual debia despertar de la modorra e insertarse en el proyecto modernizador de la
década de los cuarenta, caracterizada por el avance vertiginoso de adelantos técnicos
influidos por la Segunda Guerra Mundial. De acuerdo con la viveza de estos discursos,
parece que los mexicanos vivian en la indiferencia ante los acontecimientos mundiales,

que cambiarian la faz de la tierra y las ideologias de los gobiernos.

Abonando en este contexto social, que se analizan las palabras de Luis Chavez
Orozco, en su discurso al magisterio en el Congreso de la Ensefianza de la Historia y
Patria, en el mes de junio de 1944, mencionaba que: ‘“nada mas idoneo que el estudio
de la historia para despertar la conciencia de que la civilizacién de la cual nos
beneficiamos, es el fruto de una obstinada paciencia, una obra de largo aliento en la que
han colaborado los individuos mas diversos...pues la Historia ofrece toda clase de
ejemplos edificantes e innobles, perniciosos y sanos,...dar al educando una
comprension de los ideales y valores de su tiempo y de su pais, y por lo mismo, qué
papel juega en el mundo como hombre y como ciudadano.” *** El contenido axiol6gico
de este parrafo indica que el estudio de la Historia contribuia a que los alumnos se
prepararan para enfrentar las nuevas realidades el México contemporaneo desde la

vision de un nuevo ciudadano.

Se afirmaba que s6lo a través de la educacidn, el profesor colaboraba en la
formacion del ciudadano y promovia su desarrollo cultural en las zonas rurales al
fortalecer la conciencia de unidad y armonia mas alla de las fronteras que tenia en su

mente. Y este pensamiento se refuerza mas adelante, con lo que consigna este profesor

%33 Teun,VanDijk, La Noticia como Discurso. Comprension, estructuray produccién de la informacion,
p.52.

%% AHSEP- DE., “La ensefianza de la Historia Patria en la escuela Primaria”, en Educacién Nacional,
Revista Mensual, Afio |, junio de 1944, Ndm. 5, p. 400.
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en su discurso, a proposito del ambiente mundial de beligerancia con impacto en la
educacion: “Una politica antibélica del Estado, determinara un sentido antibélico en la
ensefianza de las ciencia sociales. Un “estado de Guerra” como el que vive México,

forzosamente tiene que implicar un proposito de exaltacion patridtica de la escuela”.>*®

La segunda cita, tomada de la Revista Mensual de la SEP, 6rgano informativo y
oficial del gobierno. Reporta en este nimero algunos planes y proyectos de la educacion
en este periodo, Yy manifiesta la relacion que existia entre el centro del poder y sus
gobernados en toda la republica, trasmitiendo el pensamiento educativo de algunas

figuras del magisterio, en cuyo sentido se presentan las siguientes afirmaciones:

Toda una nueva maquinaria, apropiada al desarrollo que ha alcanzado nuestro sistema educativo,
se encuentra en marcha, a fin de acudir hasta el ultimo rincén de la Republica para satisfacer las

angustiosas demandas del campesino y del obrero.**®

Este discurso que incluye la palabra “nueva maquinaria... en marcha para dar
satisfaccion a las angustiosas demandas del campesino y obrero™, expresa, no solamente
una estructura textual de las palabras, sino que se percibe el sentir ideolégico mediante
el cual el gobierno se preocupa por hacer llegar al ciudadano mexicano el instrumento
salvador y liberador de la educacién. El desplazamiento ideoldgico discursivo se da a
través de estos términos, por medio del cual se expresan dichas demandas incumplidas;
la interaccién semantica entre estos conceptos, con los que se juega en el discurso
oficial, conducen a inferir que se mantenia en el imaginario colectivo esta filosofia para

mantener viva la esperanza del pueblo, de que algin dia se cumplirian sus expectativas.

El andlisis extenso del discurso supone una relacion entre el texto y el contexto,
en el sentido de que el uso de un discurso en una situacién social es, al mismo tiempo,
un acto social.**"Lo que se desprende de este texto es la intencién del gobierno de
incluir a todos los mexicanos en el nuevo proyecto abarcando no sélo a las escuelas

urbanas sino también a las rurales.

3% |bidem.
336 AHSEP. DE., “La editorial”, en Educacién Nacional, Revista Mensual, afio 1, abril 1941 No. 1, p.1.

%37 \an Dijk, La Noticia como Discurso. Comprension, estructuray  produccién de la informacion, p.
52-53.
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El documento continda sosteniendo que, "(...) es a ti, juventud vigorosa del
continente, a la que toca entonar el himno del trabajo; a la que corresponde mantener
enhiesta la bandera de nuestras libertades cuando suene la hora de la paz, oponiendo al
nuevo orden de las dictaduras totalitaristas la democracia americana con que sofiaron
Bolivar y San Martin, Washington y Lincoln, Morelos y Juarez"*®. En este discurso se
relaciona el contenido semantico del texto, como “juventud vigorosa, te toca entonar el
himno del trabajo”, lo cual indica que la sociedad mexicana era solidaria con los
gobiernos que apoyaban en sus mandatos, la libertad y la paz, gobiernos que se oponian
a la dictaduras, presentes en el contexto mundial que se estaba viviendo, a saber, el

fascismo aleman y el fascismo italiano.

En este andlisis del discurso, se presenta una referencia tomada de la prensa
donde se sefiala una caracteristica que compartian los maestros acerca la concepcion del
nuevo ciudadano, expresada por las declaraciones del magisterio oficial desde la ciudad
de México, a través de la seccion “La Voz de los Maestros”, en el periodico el Universal
Gréafico. Ahi se registra una expresion que refleja todavia para 1942, la orientacion de
tipo socialista, que compartia un grupo nutrido de maestros dentro del Sindicato oficial,
asi declaraban: "EI hombre (el nuevo ciudadano) vale por su papel social: no se explica
su mérito si no es por todos y cada uno de sus actos que tienen resonancia en la vida del
conjunto"**. Este discurso refleja, una vez mas, la interaccion social que se da entre el
texto o discurso oficial desde el centro, con el contexto historico que se vivia en la
periferia y en lo local. Es de sobra conocido por algunos autores, que se indican lineas
més abajo, que ya muy entrado el sexenio de Avila Camacho, muchos maestros todavia
defendian a ultranza los principios de la educacion socialista, aun cuando ya se habia
publicado la ley reglamentaria de 1939 y luego la de 1942, que como se ha comentado,
era muy moderada y conciliadora con los sectores agraviados durante el gobierno

anterior.

Testimonios de maestros que conservaban esta orientacion socialista, ahora se

enumeran:

3% AHSEP. DE., “La editorial”, en Educacion Nacional, Revista Mensual, afio 1, abril 1941 No. 1, p. 24.

39 El Universal Gréfico, 7 de julio de 1942, p. 12, Columna 1 y 2, seccion: “La Voz de Los Maestros”,
esta es una seccion semanal que se encuentra durante todo este afio de la publicacién de este diario.
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“relata la noticia que en el D. F. en las calles de Cuba, de esta capital, se encuentra...una
escuela llamada "Daniel Delgadillo™ en clase de Civismo, el director entr6 al salén y se puso a
revisar a los alumnos, para ver quién traia -horror! medallas al cuello. Y a tres de ellos se la
arranco y completd la leccion golpeandolos con una regla.”*

“En otro dia, explicando a los alumnos "las maravillas del articulo Tercero
Constitucional"... nuevamente entrd el director Pefia Hernandez al salén (tenia fama de rojillo),
para ratificar en las mentes infantiles el horror a los prejuicios reaccionarios y clericales.
Encontré como prejuicio un escapulario que al pecho traia uno de los nifios....se lo arrancé y lo

tir6 al cesto de los papeles.”**

“Lo dijimos al principio: rojismo intolerante, pereza, indisciplina, falta de sentido de

responsabilidad. He ahi algunos frutos de la infiltracién comunista entre el magisterio.”**?

"Las misiones culturales de la SEP estdn compuestas por un 99% de elementos
pertenecientes al Partido Comunista “nos ha revelado un maestro muy bien enterado de estos
asuntos" estan cumpliendo la consigna de Chavez Orozco de colectivizar la produccion agricola
e industrial, dando muerte a la pequefa propiedad; predicando la doctrina comunista; formando
células comunistas con los campesinos; y creando en suma, un espiritu de irresponsabilidad, en
el campesinado para atender su parcela y dedicarse a cumplir el mando presidencial de trabajar y

s 343
producir mas.”

Estos textos encontrados en la prensa, documentan la relacion entre el texto y el

contexto social que se vivia durante el sexenio del presidente Avila Camacho, quien es

identificado como un estadista de derecha. EI magisterio, primero en 1942 y después ya

entrado el afio 1944, refleja en sus escritos una inclinacién claramente socialista. En las

palabras “horror a las medallas al cuello que portaban los nifios en la escuela primaria”

y “el prejuicio del escapulario encontrado a los nifios en el aula” indican el rechazo a

todo lo que expresara un fanatismo religioso, tan combatido en el sexenio de Cardenas.

Lo que sorprende es que los maestros abusaran de su posicién ante los grupos de nifios y

los ridiculizaran, no teniendo ellos la oportunidad de defenderse a estos extremismos.

340 E| Hombre Libre, 17 de enero de 1945. Por José Chavez, pp.1y 2.

31 E| Hombre Libre, 17 de enero de 1945. Por José Chavez, pp.1y 2. Col. 1y 3.

342

343

Idem, supra, p. 2, Col. 4.

Idem, supra, p. 1, col. 7.
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No sblo en las escuelas urbanas se dio este abuso, por parte de maestros
marcadamente socialistas, también en las zonas rurales se realizo esta labor a favor del
socialismo, rechazado por muchos sectores, sobre todo organizaciones nacionales de
padres de familia. Ejemplo de ello, estas palabras registradas en el “El Hombre libre”
(periodico independiente que sirvid a los intereses no gubernamentales sino a sectores
de protesta y de choque contra el gobierno) nos conducen en el mismo sentido:
“colectivizar la produccion agricola e industrial, dando muerte a la pequena propiedad;
predicando la doctrina comunista; formando células comunistas con los campesinos”; es
digno de mencionar aqui que las normales regionales, y las mismas misiones culturales,
que tanto bien hicieron en las zonas rurales, poco a poco se desvirtuaron y al final se
convirtieron en células comunistas de profesores que aleccionaban muy bien a los

campesinos, de acuerdo con los intereses del partido y del grupo al que pertenecian.

Respaldando las ideas en el mismo sentido, con lo comentado hasta aqui, se
registran algunos testimonios en la prensa escrita, donde se puede concluir que aun
cuando no se produjo la reforma al articulo 3° de forma inmediata, si se fue preparando
el camino para ella con los intentos y discusiones en los rotativos nacionales del
gjercicio de la politica entre los bandos que querian dominar el sector educativo. Se
puede observar esto al leer la Ley Reglamentaria al articulo 3° socialista, la cual ya era
muy moderada en sus afirmaciones y en su expresion discursiva. Analicemos algunos

puntos de la ley, donde se expresan todavia estas ideas tendenciosas.

Ley reglamentaria de 1942, en su articulo 16, afirma: “La educacion que imparta
el Estado en cualquiera de sus grados y tipos, sujetdndose a las normas de la
Constitucidn, sera socialista. Sus bases generales seran las siguientes: 1.- Fomentara el
integro desarrollo cultural de los educandos dentro de la convivencia social,
preferentemente en los aspectos fisico, intelectual, moral, estético, civico, militar,

econdmico, social y de capacitacion para el trabajo util en beneficio colectivo”.3**

El ciudadano se formara segun el tenor de esta ley reglamentaria, dentro de los

esquemas ideoldgicos, todavia socialistas, pero enfocado al trabajo util y en beneficio de

4 AHSEP. DE., Ley Organica de la Educacion Publica. Reglamentaria de los articulos 3°, 31, fracc. 1,73,
Fracc X y XXV, y 123, Fracc. XII, de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Edicién
oficial. México, D. F. 1942.
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la colectividad y a las exigencias que imponia la industrializacion. Todavia se aprecia el

resabio socialista en estos conceptos y sefialamientos.

Continuda el texto de la ley afirmando en la fraccién Il del articulo 16, que el
ciudadano que se espera formar, tendrd que ser educado en “los sentimientos de
solidaridad y preeminencia de los intereses colectivos respecto de los privados e
individuales, con el propésito de disminuir las desigualdades econémicas y sociales”.**®

En estos conceptos se advierte que el legislador pretende orientar la educacion
dentro del espiritu y las demandas que la revolucion se habia propuesto erradicar, entre
ellos, la desigualdad y las injusticias sociales hacia los mas marginados de ese pais. Este
propdsito, a pesar de los documentos legales y reglamentarios expedidos, estuvo muy
lejos de cumplirse, era una tarea que debia complementarse a través de los programas y
los planes educativos de largo plazo.

En seguida se comentan algunos textos que marcan el ejercicio del poder desde
la federacion, el cual estaba orientado a utilizar los discursos oficiales, como vehiculo
para la formacién del nuevo ciudadano, en el tiempo de la guerra y después en la

posguerra en México.

En su desempefio como Secretario de educacion publica, Octavio Véjar expresa
de manera clara en el siguiente texto del periddico EI Democrata de 1942, la ideologia

del estado en relacion con el papel de la escuela como educadora del nuevo ciudadano:

Ninguna oportunidad mas propicia que este aniversario de mi gestion para definir con palabras
transparentes y claro propésito, las ideas fundamentales que nutren la nueva escuela. Si la
educacién es el medio para conservar como realidad viviente los tesoros culturales de la
comunidad no puede engendrarse una doctrina educativa verdaderamente fecunda si no se
sustenta en los mismos ideales del pueblo, si no se apoya en las peculiaridades de la sociedad
sobre la que actda a la que desea perfeccionar y servir. El fin de toda educacion es elevar a los
hombres a la comprensién intima, a la conciencia comin, al mismo orden de formacién y
direccion volitivas, a modos semejantes de proceder y de obrar.**

5 AHSEP. DE., Ley Orgénica de la Educacion Publica. Reglamentaria de los articulos 3°, 31, fracc. 1,73,
Fracc X y XXV, y 123, Fracc. XlI, de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Edicién
oficial. México, D. F. 1942.

%48 E| Demédcrata, 30 octubre de 1942, p.5.
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Segun esta concepcion ideoldgica del estado, la formacion del nuevo ciudadano
en la nueva escuela debia estar anclada en los tesoros culturales de la comunidad, para
mantenerla viva y en conexion con la realidad verdadera de un pais marcado por los
ideales del pueblo. Ademas, la labor de la educacion tendria como objetivo central la

elevacion de los hombres a la comprension intima de su propia conciencia comun.

Los valores del nuevo ciudadano estaban fincados en la educacion para la paz y
la democracia, sefialados repetidamente en los discursos del presidente y de sus
secretarios. Los valores, que se promovieron en estos afios, estaban marcados por la
influencia de la guerra, asi lo confirman las palabras del secretario Torres Bodet, en el
discurso inaugural de la renovacion de los programas de estudio para las escuelas

primarias:

La educacion sera: 1° una doctrina constante para la construccion de la paz. 2° para elaborar una
educacién para la democracia, de relaciones entre los ciudadanos....las potencias... eliminaron y
suprimieron los partidos y anularon la libertad de conciencia, de trabajo, de pensamiento, de

expresion y de asociacion. 7

Los valores de la democracia se sostendran solamente en la medida en que se
garantice la libertad de conciencia y la libertad de expresion y de asociacion, valores
que debian ser considerados fundamentales de la ciudadania legal y politica de las
naciones libres. De esta forma, se garantizara igualmente la paz entre las naciones. Aqui
se observa lo que Thomson afirma a propoésito de las relaciones de poder entre los
ciudadanos y el estado; se construye un discurso simbdlico que establece relacion con
valores aceptados por todos, en aquellos momentos dificiles de guerra entre las

naciones. Esos valores del ciudadano son fundamentales y nadie los pone en duda.

En este mismo discurso de inauguracion, el Secretario de la SEP, al invitar al
auditorio a revisar los planes y sistemas educativos en plena guerra, confirmé lo que
estaba tratando de imponer al pueblo, y sensibilizado por los acontecimientos
mundiales, afirm0 a proposito de los planes que habia: "acondicionarlos para la

formacion moral del tipo humano (ciudadano), democréatico y justo, que deseariamos

%47 Jaime Torres Bodet. Inauguracion del ler ciclo de trabajo de la comision revisora y Coordinadora de
Planes educativos, programas de estudio y textos escolares. México D.F. 3 de febrero de 1944, p.125.
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ver fomentado no s6lo en Meéxico, sino en todas partes durante los afios de la

postguerra>*®"

Se refuerzan con estas palabras, los factores que ayudaran a la formacion del
ciudadano, en cuanto a democracia y la justicia. Este concepto que se introduce en el
discurso es nuevo, y al mismo tiempo muy oportuno: la sociedad debe formar al nuevo
ciudadano en la justicia, pues s6lo mediante la justicia, se puede llegar a formar un

verdadero estado democratico.

Como fruto de este encuentro para reformar y renovar los planes de estudio de
los distintos niveles de ensefianza en México, se comenta brevemente lo que concierne a
la educacion primaria: Para el primer afio de primaria se pretendido fomentar el
sentimiento de panamericanismo, por medio de la lectura de héroes americanos; para el
segundo afio se insistia en proponer la reflexion de autores americanos y se explicaban
los motivos de union que ligaban a los pueblos del continente; para el tercer se hablaba
de la conquista e independencia de América; para el cuarto la preocupacion central la
ocuparon las culturas precolombinas, la etapa colonial y la independencia; para el
quinto afo, un detallado estudio de los paises americanos y la explicacion de qué paises
estaban mas expuestos a la invasién de las potencias agresoras; para el sexto, se

explicaba el papel geogréfico de México en la defensa del continente.3*

Finalmente, en el discurso inaugural el Lic. Torres Bodet comentaba, a
propdsito de la formacion del nuevo ciudadano, que era el reto de su trabajo como

encargado de la educacion en México, comentaba:

¢Cémo educar al nuevo ciudadano? Bodet en este discurso cita aun autor: "el nifio que aprende a
obrar por si solo, a dirigir sus acciones y a gobernar su voluntad, se convierte en un adulto
sumiso y siempre obligado a descansar sobre los demas, lo que a la postre suscita en él un
complejo 3(3_)(03 inferioridad, del que nace, tarde o temprano, una subordinacion pasiva a los
caudillos.

%8 Ibidem, p.138.
39 Zoraida Vazquez, Nacionalismo y Educacion en México, p. 227.

350 350 jaime Torres Bodet. Inauguracion del ler ciclo de trabajo de la comisién revisora y Coordinadora
de Planes educativos, programas de estudio y textos escolares. México D.F. 3 de febrero de 1944, p.141.
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Este comentario es importante por el lugar y el momento en que se pronuncia, lo
hace en un congreso nacional, donde se van a reformar los planes de estudio, y ante la
comisidn revisora de los planes de estudio y de los textos escolares. Ahi, el Secretario
propone que la educacion no debera fomentar la subordinacion de los educandos, y
menos favorecer el complejo de inferioridad, del que tanto se venia comentando en los
medios internacionales, a propoésito de la educacion mexicana. La educacion del nuevo
ciudadano sera una educacién que promueva los valores de la democracia y de la

justicia para todos, en igualdad de circunstancias.

5.4.- La legislacion educativa expresion del poder.

El anélisis del discurso de la ideologia comprende el evaluar e identificar los
distintos modos como se expresa el pensamiento de los que ejercen el poder en un
sistema de comunicacion, en este caso, nos referimos al papel del estado como emisor
principal y responsable de la ideologia durante su gestion. Aqui se analiza el lenguaje
desde su perspectiva de propagacion social, para hacer del conocimiento de la
ciudadania los lineamientos que el gobierno promovié con la ley reglamentaria del
articulo tercero constitucional. En esta parte se revisan, a través de los textos
legislativos, los modos en que los multiples usos del lenguaje se entrecruzan con el
poder, alimentandolo, sosteniéndolo y ejecutandolo. Se revisan y analizan dos de las
leyes reglamentarias que la SEP publico durante el sexenio del presidente Avila
Camacho, con el objetivo de hacer cumplir los objetivos y la funcién social de la
educacion. Al mismo tiempo, la revision histérica de los articulos servira para evaluar
los antecedentes que fueron preparando la ulterior reforma educativa del articulo tercero
constitucional, que a la postre consumaria el Gltimo secretario del sexenio, Jaime Torres
Bodet.

Apenas iniciada su gestion el licenciado Octavio Véjar Vazquez se dio a la tarea
de redactar la Ley Organica de Educacion que reglamento los articulos 3°, 31, Fraccion
I; 71, fracciones X y XXV, y el 123, Fraccién | y Il, con el objetivo de ofrecer un
conjunto de figuras y medios pedagdgicos para interpretar, en forma congruente y
minuciosa, la orientacion socialista que hasta ese momento tenia la educacion en
México. La generalidad e imprecision de las expresiones consagradas en el articulo 3°

de orientacion socialista, en el sexenio de Cardenas, habian provocado opiniones
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encontradas, de grupos de derecha y de grupos que buscaban desahogos politicos por lo

que habia provocado tal reforma.

La primera ley organica del articulo tercero, que pasa al siguiente sexenio, se
publico justo al terminar el sexenio de Lazaro Cardenas, a los treinta dias del mes de
diciembre de mil novecientos treinta y nueve, heredando asi, al nuevo gobierno, una

gran responsabilidad para hacerla cumplir.

Como era de esperarse, este documento levantd comentarios en los periddicos
de esa época, como el Hombre Libre y el Universal Grafico® de la ciudad de México.
Se observa en algunas declaraciones que a pesar de los problemas que se habian
suscitado con el articulo tercero por su politica socialista y la amenaza del comunismo
para muchos sectores conservadores, dicha ley se publicd y entré en vigor, como una
estrategia para imponer la ideologia socialista en la educacion, en ese momento
histérico y de esta forma desafiando a aquellos que deseaban su derogacion vy

desaparicion,

Esto provocé muchas protestas y manifestaciones en las calles, por las
organizaciones populares de maestros que veian con buenos ojos la reforma, y otros,
que ya habian adquirido fama, a lo largo del sexenio cardenista; reclamaban la

orientacion socialista que se habia impuesto para la educacion.

La protesta contra esta nueva ley reglamentaria vino de varios sectores
conservadores, organizaciones independientes, como la Union Nacional de padres de
Familia, los grupos de derecha, como el Partido Accién Nacional, la Unién democratica
institucional, la unién Nacional sinarquista y la Asociacién nacionalista.*®* Estas
organizaciones daran la batalla durante los primeros afios del sexenio del presidente

Avila Camacho, presionandolo de diversas maneras para que removiera a su primer

%51 E| Universal Gréfico, 15 de octubre de 1943, pp.1-2, se comenta cuestionando la educacién socialista,
el estudioso doctor Felipe Ferrer Baynon, al construir dicho centro docente (Academia Nacional de
Educacion Integral) explicaba que la educacion (...) debe obtener los siguientes fines mediatos (...)
Cultivar el gobierno del individuo para formar al ciudadano libre de sus destinos y consciente de sus
derechos.

%52 Manuel Meneses, Historia de la Educacién en México, pp.197-198.
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secretario de la SEP, el Lic. Luis Sanchez Pontén, por su tendencia claramente

comunista y enemiga de los grupos de tendencia religiosa y de derecha.

En el siguiente articulo encontrado en la portada del periddico el Hombre libre en
1942, se consigna la protesta de la Unidn de padres de familia del estado Puebla, y se

confirma la ola de reacciones que provoco esta ley:

La ensefianza nacional sera catolica con exclusién de toda otra ensefianza, obligatoria y sostenida
directamente por los padres de familia. Las funciones del estado en materia de ensefianza se
comprenderan en la jus (esta cita cambia de renglén y sigue:) ta libertad politica de.. (y vuelve a la
pagina original) ensefianza, en la proteccién y fomento de la ensefianza catélica: para lo cual
dictara las medidas conducentes. A los padres de familia tocard por derecho natural: el
organizarse y decidir de acuerdo con la unidad nacional, acerca de lo que se relaciona con la forma
de la ensefianza de sus hijos....y claro estd, esta redaccion del art. 30. constitucional propuesto
comprende el derecho natural de los padres de familia que hemos proclamado en los estudios
arriba indicados...de eleccion de profesores, de designacion de métodos, programas, reglamentos

y libros de texto, de expedicion de certificados y de administracién de recursos naturales....*

Posteriormente, Avila Camacho removeria de su puesto al segundo secretario
Octavio Veéjar Vazquez. Removid a Sanchez Ponton, en primer lugar, debido a su clara
orientacion socialista, la cual ejercié de manera directa al hacer expresar la orientacion
socialista de la educacién en sus discursos y en sus decisiones; ademas como era un
ferviente defensor y heredero del sexenio del general Cardenas no ocultaba su simpatia
por la politica educativa de izquierda. Y en segundo lugar, fue removido por los
espinosos problemas que se suscitaron durante su mandato contra el magisterio
nacional, al que no pudo entender y menos conducir a un consenso pacifico, cuyo
objetivo pretendia Avila Camacho. El segundo secretario fue Véjar Vazquez y quien
finalmente fue desplazado del cargo por Jaime Torres Bodet, estadista de gran espiritu
conciliador y decidido, quien lleg6 a consumar la reforma del articulo tercero en 1945.

Esta primera ley reglamentaria pretendié conservar varios asuntos cruciales y
escabrosos, que procedian de la ideologia marcadamente socialista del gobierno
anterior, lo cual es justificable. En esta seccion se analizardn algunos puntos que

serviran de base para entender como fue madurando, poco a poco, durante este sexenio,

%53 E] Hombre Libre, 17 de abril de 1942, p.1.
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el ambiente politico para llegar a la reforma del articulo tercero, expresando con ello la

influencia ideoldgica de varios actores durante este gobierno.

Un primer aspecto a sefialar por esta ley organica es su legitimacion ideoldgica,
expresada a través del discurso legislativo®™* que defendia valores fundamentales, como
expresa el cap. Ill, en el articulo 9, fraccion I: “La educacion tendra como principal
finalidad la formacion de hombres...para: 1.- participar permanentemente en el ritmo de
la evolucion histérica del pais en la realizacion de los postulados de la Revolucién
Mexicana.”**®. Estos valores seran presentados una y otra vez para justificar el ejercicio
del poder. Estos valores respaldan la educacion que se estaba implantando, con el
objetivo de lograr la Unidad Nacional anhelada por el gobierno.

Més adelante en la misma ley, en el Capitulo IV, expresa, en el articulo 10, el
control que el Estado seguiria ejerciendo sobre los ciudadanos, al legislar sobre los
planteles propiedad de particulares, comunicando que las instituciones privadas o
particulares: “no podran impartir educacion preescolar, primaria, secundaria, normal o
de cualquier grado y tipo...sin haber obtenido previamente, en cada caso, la
autorizacion expresa del Poder Publico.” Por lo tanto, esta educacion sélo seria
impartida por estos planteles si sustentaba el caracter socialista, ideas que se seguian
defendiendo en el inicio de este nuevo gobierno. Algunos valores populares y culturales
se defendian igualmente con esta misma ley; el trabajo, la solidaridad, y la preeminencia
de los intereses colectivos con respecto a los individuales. Esta ideologia refleja el
caracter socialista de la educacion, al expresar que tendra como “el Unico objetivo de
disminuir las desigualdades econdmicas del pueblo”; esto es correcto y acorde a los
pensamientos y valores que se defendieron en la revolucién de 1910. Los valores
enumerados mas arriba se proponen como estrategia para la unidad nacional de todos

los mexicanos, la cual se lograria a través de la educacion.

Esta ley reglamentaria, a pesar de que defendia los valores de la colectividad,

por encima de la individualidad, era congruente en algunos aspectos con los objetivos

%4 John Thompson, Ideologia y cultura, p. 123.

%5 AHSEP. DE., AHSEP. DE., Ley Organica Reglamentaria del articulo 3°, México D. F. 1940, cap. Ill,
en el articulo 9, fraccion |
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que defendian los grupos confesionales del pais. Por esta razén, se calmaron un poco los
animos y propiciaron que dichos grupos opositores albergaran la esperanza de nuevos
cambios en el futuro inmediato. Aun cuando se habia conservado el aborrecido
concepto de socialista, la posicion de las autoridades en la defensa de esta legislacion
era moderada y conciliadora. Hubo grupos inconformes, como la Union Nacional de
Padres de Familia, quienes expresaron su rechazo decidido hacia esta nueva ley, por su
carcter incongruente y por tratar de cambiar las convicciones de la nacion y
“monopdlica”, pues excluia a las “personas bien intencionadas” que deseaban intervenir
en las labores mas urgentes, tal y como “la alfabetizacion de las masas”, como lo

comenta Torres Septién, en su obra la educacién privada en México®®.

Por otro lado, seguia presente el radicalismo de la ley reglamentaria hacia
ciertas personas, corporaciones e instituciones, como puede observarse todavia en las
palabras que sefiala el articulo 11, cuando excluye “toda intervencion y apoyo
econdmico de las corporaciones religiosas, los ministros de los cultos, las sociedades
por acciones que exclusiva o preferentemente realicen actividades educativas, y las
agrupaciones ligadas directa o indirectamente con la propaganda de un credo
religioso.”**” Aun cuando se hablaba de apertura y conciliacion, el contenido de esta ley
reglamentaria, todavia dejaba traslucir la desconfianza hacia el clero y hacia las
corporaciones religiosas, que tantos problemas le habian dado a la SEP. Por ello, mas
adelante, el mismo documento en su Articulo 11, Fracc. IV sefiala y recalca que el
estado es el Unico a quien le corresponde la formacion del individuo, tarea Unicamente
ejercida por el estado y celosamente defendida a lo largo de este documento que trataba
de legislar la implantacion de la politica educativa, sin intervencion de otra fuerza, (cosa

un poco rara en este periodo que ha sido sefialado como conciliador).

El radicalismo, en la ideologia del estado, por parte del monopolio de la
educacion y la defensa del valor secular, exclusivo del estado, vuelve a ser reafirmado
en el articulo 14, con las palabras que legitiman en forma justa y digna el papel del
estado; asi sefala: “las instituciones privadas y las particulares a quienes el Estado haya

concedido autorizacion para impartir educacion en los grados ya citados, rendiran

%% Cfr. Valentina Torres Septién, La Educacién privada en México, pp.40-60.

%7 1dem.
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oportuna y satisfactoriamente los informes que se les soliciten”; y en el Articulo 15
reafirma: “el Estado podra revocar en cualquier tiempo, las autorizaciones concedidas,
cuando a su juicio se falte al cumplimiento...”**®, Esto indica el ejercicio del poder, a
través de un medio tan propio del Estado: como las leyes. Mediante este recurso se

impone la ideologia y las creencias de un grupo que ejerce el poder.

La semilla ya estaba echada en el terreno fértil de las conciencias del cambio.
Las reacciones de la Iglesia y de los grupos religiosos conservadores del pais no se
hicieron esperar. Estos movimientos y protestas a lo largo del pais, empezaron a surtir
efecto; poco a poco, se empezd a sentir en el ambiente politico y legislativo del pais

que una reforma a la educacion socialista vendria en cualquier momento.

De hecho se puede afirmar que los grupos anticomunistas y fascistas tuvieron
relacion con miembros de la Iglesia catolica como el obispo de Huejutla, José de Jesus
Manriquez y Zarate, quien en su destierro en Estados Unidos entr6 en contacto con José
Vasconcelos con la finalidad de "rescatar a México de los comunistas”. Ante la
educacion socialista, el 12 de enero del afio 1936 se distribuy6 una carta pastoral en la
que se confirmaba que ningun catélico podia ser socialista ni aprender o ensefiar el
socialismo.®*° La Iglesia no quitaba el dedo del renglén: querfa, por un lado, acabar con
la educacion socialista (lo que se logré bajo el gobierno de Manuel Avila Camacho
mediante la reforma al articulo tercero constitucional) y, por otro lado, intervenir
directamente en la educacion, tanto publica como privada, para que los valores catélicos

pudieran enserfiarse en las escuelas.

La expedicion de una nueva ley reglamentaria, que suplié a la anterior, se

elaboro durante el afio de 1941 y se publicé el 31 de diciembre del mismo afio.

38 AHSEP. DE., Ley Organica de la Educacion Pablica. Reglamentaria de los articulos 3°, Articulos 14 y
15, de la Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Edicién oficial. México, D. F. 1942

%9 Carta pastoral colectiva sobre los deberes de los padres de familia en materia de ensefianza. Querétaro,
Tipografia de Demetrio Contreras, 1936, citada por Susana Quintanilla. "La educacién en México durante
el periodo de Lazaro Cardenas, 1934-1940", recuperada en:
http://biblioweb.dgsca.unam.mx/diccionario/htm/articulos/sec_31.htm
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Esta segunda ley reglamentaria reflejo el mismo espiritu de renovacion y
cambio que México estaba esperando para orientarse, con nuevos brios, hacia nuevos

horizontes politicos en la educacion.

En esta ley se observa la determinacion del Ejecutivo federal, destinada a
mantener bajo la hegemonia de la federacion la politica educativa. Asi lo expresa el
articulo 1° sobre la obligacion “hacia la federacion, estados, municipios y distritos y
Territorios Federales”. Esta es una expresion discursiva con la que, de manera
simbolica, se quiere enviar el mensaje de unidad, bajo un mismo contenido ideologico y
legal que incorpora a todos sin divisiones, y a todas las personas que de forma particular
ejerzan las actividades de educacion.

Por otra parte, es importante sefialar que en el articulo cuarto de esta ley
reglamentaria se expresa mediante unas palabras sefialadamente ideoldgicas que “se
considera de interés publico la educacion de cualquier tipo, que impartan los
particulares” y afiade, que el “Estado, establecera medidas para protegerla, fomentarla y
perfeccionarla”. Por estos términos, se infiere de manera directa que el Estado esta
expresando su papel de rector y protector de un valor fundamental, la educacion, como

valor central por el cual se puede construir la unidad de la nacion.

El articulo quinto refleja de alguna manera el cumplimiento de una de las
grandes demandas que la Revolucion Mexicana habia planteado en sus inicios: que
todos los habitantes de este pais tuvieran las mismas oportunidades para su
mejoramiento y superacion. Este articulo expresa: “los habitantes de la RepuUblica
tendran iguales derechos en materia de educacion y el estado ofrecerd las mismas
oportunidades para adquirirla:” Este derecho se evalia y analiza a lo largo de este
estudio y vemos que no se cumple cabalmente, pues hay oportunidades contrastantes
para los nifios educados en las escuelas urbanas y para los nifios educados en las
escuelas rurales. Aun cuando el estado se preocupd por disminuirlas, durante este
sexenio, las diferencias continuaron siendo muy grandes entre el campo y la ciudad, en

materia de educacion.

A proposito del sano espiritu de la federacion, en el articulo 12° de esta ley
reglamentaria, se afirma que “todo Municipio deberd sostener permanentemente

servicios, escuelas o institutos de alfabetizacion y de cultura elemental para adultos
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iletrados...”; en esta linea de armonia politica y legal, se acentia el aspecto de
cooperacion y de unidad con la federacion, por parte de los municipios, y al mismo
tiempo, se afirma el control central del estado, al establecer que la alfabetizacion no sélo
fue una tarea del estado central, sino que involucra a todos los municipios, como

corresponsables de dicha misidn con el pueblo.

Una de las demandas de la Revolucién Mexicana habia sido siempre que todos
los habitantes de los pueblos de México tuvieran acceso a mejores condiciones de vida.
En esta ley reglamentaria se refleja dicha preocupacién del legislador por la educacion
socialista, sin embargo, las palabras y el discurso utilizado es muy cuidadoso en
relacion con los valores que habrian de fomentarse en los educandos. A este particular,
afirma la ley: “En armonia con la constitucion y dentro de los principios y normas de la
misma especialmente los relativos a la organizacién social, econémica y politica del
pais, tendera a formar y a afirmar en los educandos, conceptos y sentimientos de
solidaridad y preeminencia de los intereses colectivos respecto de los privados o

Ce . , - . .. . .. . 360
individuales con el proposito de disminuir las desigualdades econdmicas y sociales.”

Dentro de la conceptualizacion socialista de los medios de produccion, como
afirmaban en los ultimos documentos del sexenio anterior, aqui se propone, fomentar
en los educandos “los sentimientos de solidaridad”; esta palabra modera la expresion
socialista de lucha y division de clases. Se habla de preeminencia de valores colectivos,
con respecto a los valores de la individualidad. Es sintomatico el modo cémo se orienta,
a partir de este afio, la educacién con un enfoque social, pues debe ayudar la formacion
de los educandos a disminuir las desigualdades econdmicas entre los habitantes de este

pais.

En el articulo 57, relativo a la educacion primaria, el legislador comenta que “la
educacion tendrd& como objetivo fundamental el desarrollo integral de los
educandos....principalmente en su aspecto fisico, intelectual y de preparacion para el

trabajo benéfico a la colectividad”. Estas palabras expresan la estrategia discursiva que

%0 AHSEP. DE., Ley Organica de la Educacion Publica. Reglamentaria de los articulos 3°, Articulo 12,
en su fracc. Il. Y 31, fracc. 1,73, Fracc X y XXV, y 123, Fracc. XIl, de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. Edicion oficial. México, D. F. 1942
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quieren los legisladores a través de estas palabras, queriendo imponer todavia la
educacioén de tipo socialista, al afirmar “para el trabajo benéfico a la colectividad”; y
esto se confirma en el siguiente articulo, el 58, en su fraccion Il, al referirse a la
capacitacion de los educandos, menciona que “manejar los instrumentos sencillos de
trabajo y emplear formas elementales de la cultura”. Estas palabras “colectividad” y
“capacitacion” para el trabajo son palabras emblematicas y caracteristicas de una

orientacion de tipo socialista.

En la fracc. 1V del mismo articulo, se confirma que se excluira toda ensefianza o
propaganda de cualquier credo o doctrina religiosos. A pesar de que la politica del
gobierno de Avila Camacho fue conciliadora, en esta ley se cierra la oportunidad para
que el clero y las doctrinas de tinte religioso contaminen la ensefianza y la formacion de
los educandos en las escuelas. Asi lo confirma el discurso empleado por el legislador en
la ley, cuando afirma que “sin restringir las garantias que se consignan en los articulos
6°, 7°, 9%y 24° de la Constitucion, combatira el fanatismo y los prejuicios, ajustando las

. , ) . o 361
ensefanzas a los métodos que informen el conocimiento cientifico”.

Estos conceptos confirman el ejercicio del poder por parte del estado, al cerrar
cualquier puerta para que el clero y los grupos de tinte religioso se hicieran cargo de una

tarea que el Estado siempre tuvo como exclusiva y propia.

Se contintia el andlisis de esta misma ley Reglamentaria, el articulo 17°
atempera de manera muy clara las afirmaciones que se habian expresado en el articulo
16 fracc. V contra las creencias religiosas. En el 17° se advierte que “los educadores no
podrén, so pretexto, de combatir el fanatismo y los prejuicios, atacar las creencias o
practicas religiosas licitas de los educandos, garantizadas por el articulo 24 de la

Constitucion”>®2

Estas palabras son fundamentalmente conciliadoras, y al mismo tiempo

introducen, en el ambiente politico preparatorio a la Reforma educativa que llegaria a

%1 AHSEP. DE., Ley Orgénica de la Educacién Publica. Reglamentaria de los articulos 3°, 57, fracc. 1,73,
Fracc X y XXV, y 123, Fracc. XII, de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Edicion
oficial. México, D. F. 1942.

%2 1dem, articulo 17.
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finales del sexenio, en un ambiente de apaciguamiento y tolerancia, al garantizar no sélo
la posibilidad que los religiosos ensefien en las escuelas primarias, sino el respeto hacia
el derecho fundamental de los ciudadanos, que la Constitucion les otorga, a saber, la
libertad de creencias en un estado que se siempre se habia considerado laico y liberal.
Se garantiza que nadie combatird estos fanatismos, los cuales, precisa esta ley, “no
podrén entenderse legalmente como fanatismo o prejuicios, la profesion de credos
religiosos y la practica de las ceremonias, devociones o actos de culto respectivo,

realizados conforme a la ley.”

La ultima fraccion de este articulo expresa que no habra persecucion o caceria a
aquellos que profesan un credo religioso, y menos a los que practican el culto religioso.
Esta parte de la Ley Reglamentaria abre un camino ancho por parte del Ejecutivo para
entrar en dialogo con las organizaciones de padres de familia y con las instituciones
religiosas, particularmente con el clero catdlico; ofrece una puerta de entrada a la
reforma del articulo 3° que expresaba una ideologia socialista y de prohibicién a todo lo

que tuviera relacion con el fanatismo o con los credos religiosos.

%3 1dem, articulo 17, fracc VI.
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CAPITULO 6.
El discurso del Magisterio y la Unidad Nacional.
El caso de Atlacomulco de Fabela, en el Estado de México.

Para iniciar el estudio de este periodo es necesario sefialar algunos aspectos
histéricos que precedieron estos afios bajo el gobierno de Avila Camacho y que
impulsarian otras politicas diferentes que cambiarian el destino de la escuela rural en
México, sus programas y objetivos asi como la cercania y el trabajo social en la

comunidad donde se asentaron estas escuelas.

Después de la lucha armada de la Revolucion Mexicana, se recogieron las
demandas sociales del pueblo, la mayoria de la cuales quedarian plasmadas en la
Constitucion Politica de 1917 entre ellas, pueden sefalarse particularmente, las
referentes al derecho a una educacion gratuita y las garantias que los mexicanos
conquistaron como ciudadanos libres. Una vez consumada la paz, el pais entro en una
etapa de consolidacion y desarrollo que implicé el cumplimiento de politicas orientadas

a consumar lo que la revolucién mexicana habia conquistado.
6.1. La escuela rural antes de 1940

En 1922, siendo presidente de la Republica el general Alvaro Obregén y Ministro
de Educacién José Vasconcelos surge ya en la realidad lo que en adelante se llamaré la
Escuela Rural. Esta escuela tenia como objetivo primordial acercar la cultura y la
educacion a los mexicanos, en forma particular a aquellos mas marginados que la

revolucion habia privilegiado como consecuencia de la lucha armada.

A proposito de la escuela rural es importante sefialar algunas ideas que expreso el
Prof. Ramirez en un documento en 1941, para hacer ver que la educacion rural debia
tomarse en cuenta en forma particular, ya que la vida en el campo tenia condiciones

distintas a las escuelas urbanas. Asi lo comenta:
México es un pais esencialmente rural. Cerca de las tres cuartas partes de su poblacién

reside en los campos, derivando del trabajo de la tierra su diario sustento. Esta poblacion

rural es pobre y, ademas, estd muy atrasada. Aun cuando en teoria ya nadie discute la idea
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de que la educacion debe ser sélo una, las circunstancias especiales en que México se

encuentra exigen prestar atencion especial a la educacion campesina.”**

Las palabras del profesor Ramirez, quien conocia muy bien las escuelas rurales,
van muy acordes con la situacion de marginacion que se vivia en el campo. Era
admirable el trabajo de estos maestros quienes consagraban su vida a las comunidades
rurales, con el Gnico afan de hacer llegar “el progreso a la gente de los campos,
transportandola de los planos inferiores de vida en que se encuentra hacia planos méas
satisfactorios.”*®® El profesor Ramirez sabia muy bien que la situacién de marginacion
de muchos mexicanos sélo ella proporcionaria el cambio de costumbres atavicas y
ociosas en las comunidades rurales para hacerlas mas humanas y desarrolladas a través

la cultura.

Como estrategia politica se crearon las Misiones Culturales, compuestas por
grupos de maestros misioneros que se dispersaron por todos los rincones del pais, con el
objeto de llevar la palabra evangelizadora de la educacion y la cultura. Para cumplir con
este fin se reclutaron jovenes que hubieran terminado la instruccion primaria, se les
prepar6 en forma muy acelerada para responder a las necesidades del ambiente rural y

fueron enviados como apostoles de la educacion a propias comunidades.

En este mismo periodo se crearon las Casas del Pueblo, que fueron Ilamadas
Escuelas rurales y tenian como objetivo lograr la conexidn entre la instruccion primaria
basica que se daba a los nifios y la insercion y el trabajo social en la comunidad rural
donde se habian instalado. Este esfuerzo que se realizd por los gobiernos
posrevolucionarios, tuvo la intencion de convertir a la Escuela Rural en un agente social
que promoveria los valores de la comunidad y ayudaria a resolver los problemas

basicos.

Las misiones culturales dieron el resultado esperado pues se conectaron con las
escuelas rurales y lograron su objetivo social. A esto se debe la preocupacion de los

gobiernos posrevolucionarios por acercar la educacion a los campesinos. Del mismo

%4 Rafael Ramirez, “La educacion que necesita el México Rural”, en Obras completas, tomo V. biblioteca
del maestro Veracruzano /17. Gobierno del Estado de Veracruz. Dir. General de Ed. Popular, pp. 60-70.

%5 |dem, p. 67.
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modo, en aquella época, autores como John Dewey, el profesor Ramirez y otros
profesores de la SEP en el periodo de 1930 a 1943, afirmaban que las escuelas rurales
tenian la caracteristica de estar tan insertadas en las comunidades, que nunca se sabia
doénde acababa la vida del pueblo y donde se iniciaba la escuela. En consecuencia las
escuelas rurales realizaron esta mision social y le dieron sentido y cumplimiento a la

politica del gobierno, de incluir a todos los mexicanos en la Unidad Nacional.

Las misiones culturales alcanzaron tan buen prestigio que influyeron para la
creacion de las escuelas Normales Rurales. Ahi se formarian los profesores que

requerian las escuelas del campo.

Para apoyar estos programas de ayuda a las escuelas rurales, en el afio de 1925 se
expide “El Plan de trabajo” en el cual juntamente con la actividades que el maestro
debia realizar con los nifios y los adultos, se indicaban los trabajos de orden econémico

social y agrario que se debia realizar en la comunidad.

A este propoésito es importante citar aqui uno de los comentarios que realiza un
inspector en uno de sus reportes en una de las escuelas rurales que atendia en el
municipio de Atlacomulco: en la Escuela Rural de Someje, ex-Distrito del Oro de

Hidalgo, Estado de México:

“El presente PLAN DE TRABAJO, contiene la suma de ofrecimientos que tanto
los vecinos, Autoridades Escolares, Ejidales, Municipales con los alumnos, hacen al

profesor, para llevarlo a feliz término.. 366

“ORGANIZACION: esta escuela a mi cargo, para mejorar su funcionamiento

formara los siguientes organismos:
1.- Un Comité de Educacion, integrado por amigos de la Escuela.
2.-Consejo Técnico de Escuela, integrado por el profesorado y representaciones

del gobierno Infantil, Comité de Educacion, Ejidales, Municipales y otras
organizaciones.

366 AHSEP- DGEP Direccién general de Educacién Primaria en los Estados y Municipios. S. S. 6316/25.
Afio de 1938-41. Referencia: 1V/161 (IVV-14) 4136. Escuela Rural Federal. Shomeje, Atlacomulco,
Meéxico, folio 20.
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3.- Gobierno infantil.

4.- Liga Femenil Antialcohdlica.

5.- Liga desfanatizante, integrada por personas de ambos sexos.

6.- Club deportivo de Jovenes.

7.- Sociedad Dramatica Cultural, para dar realce al teatro Revolucionario.
8.-Formacion de una banda tipica que amenice los Festivales.”

Es importante subrayar que entre las aspiraciones sociales que pretendia el
profesor rural en esta escuela, se pueden sefalar las siguientes: “el # 4 sefiala: el maestro
sera el consejero de los trabajadores y estara pendiente de que sean respetados sus
derechos conquistados por la Revolucion.” Y en el # 8: “La Escuela se constituira en un
centro de interés social y educativo, con los propdsitos concretos siguientes:
“mejoramiento de la salud de los habitantes, creacion de fuentes de produccion y
mejorar las existentes.” “Implantacion de centros de produccion Regional.” “Cooperar
al fraccionamiento de los grandes latifundios y la extirpacion de los acaparadores de las

fuerzas econdmicas de los pueblos.” 367

Como se puede observar, las palabras que utiliza el profesor Fernando Aranza
Nieto, director de la Escuela en Shomeje, reflejan la mentalidad e ideologia que la SEP
queria trasmitir a las comunidades rurales a través del trabajo de los profesores
formados en las Normales Rurales. El objetivo era promover la conciencia social de los
habitantes de las comunidades rurales. Y a través de esta relacion entre las rancherias y
la escuela rural se podia comprobar en el mejoramiento en la salud, de los hogares y de

su comunidad.

Se indica en el documento que el trabajo del profesor rural debia transformar a la
comunidad mediante los comités que el organizaria como parte de su labor. Es
indicativo que la labor del profesor, como se ha comentado mas arriba, no estaba

limitada a la escuela. Existen datos que asi lo documentan, como se pude constatar por

%7 Ibidem, p. 3.
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los comentarios del profesor Ramirez y la misma SEP3®®

que en su reporte de labores
sobre las Misiones culturales, pedia que el profesor se involucrara en otros campos de la
vida social y cultural de la comunidad rural. Con relacion a este punto, se pueden
consultar los informes que la SEP les pedia a los inspectores y que a su vez, ellos debian
llenar con los datos de sus escuelas y consignar sus trabajos en todos los rubros

requeridos por la Secretaria.

En las palabras empleadas en los reportes, se pueden identificar las
preocupaciones de los profesores rurales en su trabajo en las comunidades y rancherias
en el Municipio de Atlacomulco, lo cual coincide en gran parte con las politicas
educativas que la SEP y el gobierno Federal dictaban para las escuelas rurales, aqui un

tipico formato que se enviaba a los profesores.

Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de
control de Escuelas Rurales, SEP. Meéxico, D.F. (Anexo #1)

Datos que deben rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la
Republica, al finalizar el afio lectivo.

Ubicacién NUmero de alumnos Causas por no asistir
a la escuela.

Estos datos tienen relacion directa con la responsabilidad que los maestros rurales
y urbanos tenian de integrar en los reportes, y lo mismo se solicitaba para los
inspectores y directores de las primarias en el pais. Los reportes estan consignados en
este documento de la SEP, llamado “La obra Educativa en el Sexenio de 1940-1946%°
Ahi se enlistan las condiciones que tenian las Misiones Culturales y los objetivos de las

escuelas rurales, entre ellos:

%68 AHSEP- DE. RAZON DE SER. De las misiones culturales de la SEP. Por Enrique Corona. México D.
F. 1947. Centro de Estudios Educativos. A.C. México D. F.

%9 AHSEP-DE. La Obra Educativa en el Sexenio 1940-1946. Organo Oficial, SEP. México, 1946. En
este documento se consigna el presupuesto que el gobierno federal habia asignado a las Misiones
Culturales, cuyo objetivo era: “la elevacion del nivel cultural de los nucleos de poblacién, que, de manera
mas apremiante, requieren acelerar el ritmo de su desenvolvimiento. Se designaron treinta y dos grupos:
treinta de caracter rural y dos de capacitacion magisterial.” De 1945 a 1946 la SEP aumento6 en forma
significativa el presupuesto para apoyar estas misiones culturales. El gasto en 1942 fue de $951,480.00
para llegar a $2"690,128.80 lo cual fue un gran salto en cuestion de apoyos financieros y por lo mismo se
multiplicaron los maestros que trabajaban en las zonas rurales, fabriles y en las minas, p. 16.
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Debia promover el bienestar econémico de la familia campesina gracias al cuidado de la
agricultura y de las pequefas industrias, al cultivo de los arboles frutales y la cria de
animales domésticos; conseguir la salubridad de los poblados entre otras miras que la de
obtener la reduccion del indice de mortalidad infantil. Dignificar la vida del hogar
eliminando el alcoholismo, adoptando normas humanas en la organizacion de las faenas
domésticas y pugnando por una habitaciébn mas confortable e higiénica y por una

alimentacion y vestido més adecuados.*”

Este reporte expresa el programa de promocion humana y social que realizaban
los maestros rurales en los poblados y rancherias donde ejercian su trabajo docente. Se
ha mencionado a lo largo de esta investigacion que los maestros rurales no eran solo los
maestros responsables de trasmitir conocimientos a los nifios, sino eran los apostoles
sociales que buscaban transformar el medio agricola, la higiene de los hogares, el
ambiente social y cultural de las comunidades donde vivian, y asi ejercian su profesién

magisterial.

En el siguiente cuadro se pueden observar los detalles en los documentos
consultados de cuatro escuelas, que reportaban los inspectores sobre el trabajo de los

profesores en los rubros mencionados:

370 |bidem, p. 17.
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Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. (Anexo #1)

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De 1938 a 1946.

ESCUELA RURAL
FEDERAL, San Pedro,
El Rosal,
Atlacomulco. Inv.:

ESCUELA RURAL
FEDERAL, Laguna
Cantaxi,
Atlacomulco.Inv.

ESCUELA RURAL
FEDERAL Shomeje,
atlacomulco,
Inv.34/4136

ESCUELA RURAL
FEDERAL, Emiliano
Zapata, Cuendo,
Inv.9/ 27139

CAMPANA PRO-HIGIENE

96 [¢Qué enfermedades predominan en laregion? Escarlatina ,viruela, f{Tosferina,viruela, fie[Tosferina,viruela, fielno hay reporte
¢Cudles enfermedades se han combatido por medio Viruelay

97 |delavacuna? Viruela Viruela Viruela sarampion [sarampion, sarna
¢Cuantas charcas se han desecado o esterilizado para

98 [la extirpacion de insectos y moscos? - No contesta No hay reporte No hay reporte
¢De qué otros modos se han combatido las

99 [epidemias? Aconsejando higiengCon aseo, hirviendo [No hay reporte No hay reporte

2veces al mesy

¢Cuantas visitas practican mensualmente los cuando hay
maestros a los hogares con el fin de ejercer vigilancia epidemia

100 |sobre la alimentacion, abrigo y repooso de Iso nifios? |De 8 a10 3 veces al mes y cuan3veces al mes y cuandiariamente
¢Cuantos desayunos escolares y comidas colectivas

101 |ha patrocinado la escuela? Una comida colectivgNo contesta No hay recursos No hay comida
¢Cuantas prendas de vestir confeccionadas en la

102 |escuela se harepartido entre los menesterosos? No hay dinero La pobreza es grande|No hay dinero No hay dinero
¢Como se han recaudado los fondos para

103 |confeccionar dichas prendas? No se ha hecho cole{Es pobre el pueblo [Hay pobreza No hay dinero
¢Como se han mejorado la alimentacion, vestuarioy

104 |habitacion de la comunidad? Creando necesidade{Por medio de confer{Con platicas con visitas

CAMPANA ALFABETIZANTE

105 |¢éCudntos nifos han castellanizado su lenguaje? En este afio 13 homb|Todos los de la rache[5 hombres 4 hombresy 3 mujere

106 |éCudntos adultos concurren a los cursos nocturnos? |11 6 5 4
¢En qué aspecto ha sido mas intensa la labor con los

107 |adultos: académica, cultural o econémico social? No contesta Académico y social [No contesta No contesta

OBRAS PATROCINADAS POR LOS MAESTROS

108 |éEstablecieron oficina de correos? - - - -

109 |éIntrodujeron agua potable al poblado? Existe Existe No hay No hay

110 |éIntrodujeron agua de riego al poblado? Existe Existe No hay No hay
¢Qué extensidon en m de alambre para teléfonos o

111 |telégrafos se tendio? - No contesta No contesta No contesta

112 |¢éCudntos kildmetros se construyeron de carretera? |- - - -
¢De los caminos o vias de comunicacion ya

113 |existentes, cuantos kilémetros se mejoraron? mas de medio kilémetro
¢Se ha embellecido el jardin publico por influencia

114 |de la escuela? - - - -

115 |¢éSe han instalado lavaderos publicos? - - - -
¢Se ha introducido energia eléctrica en donde antes

116 |no existia? - - - -
¢Qué otros trabajos se ha emprendido en beneficio

117 |comunal? - Un puente - -

Se confirma por este reporte que los profesores atendian no s6lo sus deberes

académicos en la escuela, sino atendian varias areas de la comunidad, lo cual se puede

constatar mediante el reporte de cuatro escuelas, donde la higiene y las campafias de

alfabetizacion eran su trabajo cotidiano. En el documento se reportan las enfermedades

qgue aquejaban a la comunidad y como se habian combatido las epidemias, debian

realizar visitas domiciliarias para vigilar la forma de como la gente se alimentaba y

como habia mejorado su forma de vivir. Todas estas actividades reflejan una labor

incansable de los profesores rurales, que practicamente se convertian en apostoles de la

promocion social. En el mismo reporte de estas escuelas, se informa de las obras en

favor de la comunidad, como embellecer los jardines del pueblo, instalar lavaderos

publicos, introducir la energia eléctrica y si habia agua potable y de riego en el pueblo,
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esto indica que su labor era tan amplia que los maestros rurales se convirtieron en

verdaderos agentes de cambio en su comunidad.

En el discurso oficial se sefialaba que los profesores rurales debian promover la
siembra y cultivo de arboles frutales, y trabajar en el mejoramiento de las condiciones
agricolas en los poblados donde se encontraba su centro escolar. Asi mismo, se les
encomendaba la responsabilidad de la salubridad de los poblados, la reduccion del
alcoholismo y la dignificacion del hogar a través de los medios que tenian a su

alcance.’” Estas producciones discursivas®’

trasmiten a lo local (Municipio de
Atlacomulco) las valoraciones que configuran el Macrotema central de este estudio: La
Unidad Nacional y la formacion del nuevo ciudadano de acuerdo a los pardmetros
linglisticos del momento historico los cuales se alinean a la ideologia del Estado. Estos
discursos que se expresan a traves de los reportes de los directores e inspectores en una
situacion local, estan “situados”, es decir, son fendmenos ubicados en contextos sociales
especificos. Aqui es donde se da realmente la implantacion de un pensamiento oficial
que se habia promulgado desde el gobierno federal para el desarrollo de las
comunidades mas marginadas del pais. En la realidad rural, es donde se pone por obra el

ideario que se habian propuesto impulsar el gobierno a través de su politica educativa.

En estos datos discursivos se ponen al descubierto los valores compartidos entre la
ideologia, cuyos mensajes se enviaban desde el centro a todo el territorio nacional y por
otro lado, la recepcion por los actores sociales en las comunidades rurales, que eran los
maestros rurales y los interesados en la educacion. Aqui se puede comprobar lo que se
menciona en el marco tedrico sobre tridangulo semi6tico®”® mencionado por Teun Van
Dijk, cuando cita que el “Discurso”, tiene relacion con la “Cognicion” la cual

comprende las valoraciones, las creencias y los objetivos que eran importantes para el

371 |bidem, La Obra educativa, 1940-46, p. 25

%72 Cuando se habla de produccién discursiva se hace alusién a lo que se ha comentado en el marco
tedrico, sobre la produccién textos que los profesores rurales reportaban a sus superiores sobre las
condiciones de las escuelas a su cargo. Estas producciones estdn formadas por los documentos que se
comentaran en el capitulo siguiente de esta investigacion.

373 Cfr. Teun Van Dijk, en Métodos de analisis critico del discurso, p.145, menciona en el marco tedrico
de esta investigacion, el triangulo conceptual, discurso-cognicion-sociedad, a través de esta interfaz socio-
cognitiva del Analisis del Discurso.
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Estado, quien hacia llegar estos discursos a través de su inspectores y los maestros
rurales y de esta manera entraban en una relacion con estos actores desde su &mbito
social, que segun Teun Van Dijk, comprende el otro elemento del triangulo que es la
Sociedad. Son textos historicos que nos indican que hay una relacién estrecha entre

ideario oficial y la realidad local.

Entre los valores promovidos por la escuela, se encuentran: la promocion del
deporte entre los jovenes, el teatro revolucionario, grupos tipicos que amenizaban los
festivales y fiestas patridticas de las comunidades. El profesor Ramirez, en su obra
sobre la escuela rural, comenta los verdaderos propositos que ésta debia conseguir para
cumplir con su mision: el “mejoramiento de la comunidad, tomada por entero. Su
contenido no se concreta ya a la lectura, a la escritura y a las cuentas sino a otros
conocimientos, necesarios para promover el progreso y civilizacién campesina”. ** Esta
labor educativa estd muy bien alcanzada por los directores de las escuelas. Ademas su
trabajo de formadores sociales pretendia terminar con el fanatismo del pueblo, por ello
luchaban por disminuir la influencia de las costumbres religiosas, lo cual no tuvo éxito
alguno. Al contrario dicha actividad acarre6 muchos problemas con los fiscales de los

pueblos que controlaban los intereses de las parroquias.

El profesor Moisés Saenz fue el inspirador de aquella cruzada pedagdgica y
misionera de la educacion rural, siendo ademas el principal promotor de las Misiones
Culturales en todo el pais. Tal vez fue el tedrico mas importante en la teoria de la

escuela activa promovida por John Dewey.

Séenz consideraba que la escuela habia de ser el centro de la comunidad y el
maestro verdadero trabajador social. ¢Habéis sabido de una escuela socializada? De
igual manera el notable filosofo norteamericano John Dewey comentaba, al conocer el
trabajo de estas escuelas: “No hay en el mundo movimiento educativo que exprese
mayor espiritu de union intima entre la actividades escolares y las de la comunidad, que
la que se ve ahora en México.” 3" El profesor Sdenz vio en la escuela el medio para

reducir la brecha entre la ciudad y el campo, para integrar a la poblacion mestiza del

%% Rafael Ramirez, Rafael, Obras completas, p. 68-75.

375 1dem.
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medio rural al proyecto de Unidad Nacional. La escuela rural con el paso del tiempo
pasé a ser algo mas que una institucion educativa pues ejercia la funcién social para

toda la comunidad.

Se confirma una vez més que la escuela rural nacida y desarrollada en México
contenia un programa por el cual la SEP encargaba a los docentes la mision de brindar
la atencién y la educacion a los nifios, pero siempre y de modo casi natural estaban
incluidos los adultos y la comunidad en su conjunto. EI profesor Ramirez en uno de sus
documentos que escribe en 1941, sefiala los verdaderos propdsitos de la Escuela Rural:
“Una escuela rural de tipo moderno y de espiritu progresivo tiene que ver no solamente
con la educacion de los nifios, sino también con la instruccion de los adultos y con el

mejoramiento de la comunidad, tomada por entero.”

Esto explica que la labor de los maestros ejercia una influencia en las
comunidades a tal grado que su relacién con el presidente municipal y las autoridades
del pueblo era tan estrecha que a ellos les consultaban y les rendian informes sobre su

actuacion.

A este proposito se presentan a continuacion algunos discursos en forma
resumida, que se han tomado de los documentos del archivo de Atlacomulco, donde los
maestros rurales dialogaban con el presidente municipal, reportando asuntos que se
presentaban en sus escuelas, desde el permiso para ausentarse a sus labores, tomar
posesion de la escuela, el inicio de las clases al principio del ciclo escolar, hasta la
notificacién al presidente del ausentismo de los nifios a sus clases. Se encontraron 27
registros de 170 documentos consultados, de acuerdo a la a estos conceptos encontrados
en los documentos entre el maestro rural y presidente municipal, donde se ubican os
dialogos entre ellos, ahi se constatan los planos discursivos: como el politico y el
magisterial, que se presentaron en el marco teoérico. Estos hilos discursivos se dan
dentro de un marco temporal, y expresan el trasfondo de lo que preocupaba y ocupaba a
los maestros en contacto directo con el presidente municipal y con los actores
responsables del proceso educativo que son los inspectores, representantes de la SEP en

el ambito local. De este dialogo entre maestros, inspectores y directores se encuentran

376 1hidem.
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un conjunto de 14 documentos, ahi se presentan palabras del director de la escuela
donde el inspector le comunica al presidente municipal que por orden de la SEP: “se

99377

han reanudado los trabajos en su escuela habiéndose presentado los maestros™ " y en

otro que: “Le comunica que los papas de los hijos de la lista que reporta, no mandan a

sus hijos a la escuela™*"®

0 también que cuando le informa al presidente municipal que:
“el Prof. Director Rojas, le pide al presidente municipal que lo apoye, pues en el
CENSO escolar hay 47 nifios y 47 nifias y so6lo asisten a la escuela 29 en total, suplica

su apoyo para presionar a los padres que envien a sus hijos a la escuela™®"®.

Por otro lado, se encuentran cartas donde el presidente municipal se dirige a los
comisariados ejidales donde se les pide que cumplan con su obligacion de cuidar que los
padres envien a sus hijos a la escuela. Por otro lado, se encuentran cartas de los
inspectores también, pero en menor nimero que los de maestros. Se encontraron 41 de
170 documentos seleccionados en el archivo municipal, es decir un 24% donde los
maestros rurales, los inspectores y los comisariados ejidales entran en comunicacion con
el presidente municipal. Aqui se reporta una sintesis del listado de los reportes
encontrados, que se organizaron a través de las categorias que se relacionan con el
marco tedrico a través del discurso, donde se relaciona el discurso, sociedad y
cognicidn, y los personajes de la SEP representados por los inspectores oficiales, a los

que refiere Teun Van Dijk en el punto 2.5 de esta investigacion.**°

3T AMA. 1291/ 24 marzo de 1942/ Secc. Educacién, Exp., 2bis, Vol., 14, caja 3, folio 10, -afios 1942-
1943

38 AMA. 1430/ 8 de julio de 1940 / Secc. Educacion, Exp., 2, Vol. 15, caja 2, folio 15, -afios 1940-41
39 AMA. 1431/ 31 de enero de 1940 / Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 38, -afios 1940-41

%80 Cada documento puede ser consultado en el anexo especial de documentos listados por el niimero que
contiene la localizacién de cada documento, de acuerdo al nimero de orden en el archivo municipal.
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No. DEL DOCUMENTO, FECHA INTERIOR Y
UBICACION EN ELARCHIVO

-

-

Dialogo entre Maestros-presidente municipal- Director de escuelas-comisariados Ejidales--

1261/13 de+A16:A122 febrero de 1942/Secc E

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra carmen Monroy comunica al director de Ed

1264/2 de febrero de 1942/ Secc Educacién, E

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra Felicitas Garcia de becerril, comunica al pre

1266/2 de febrero de 1942/ Secc Educacion, E

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra carmen Monroy comunica al presidente mi

1267/4 de febrero de 1942/ Secc Educacién, E

maestros/Presidente municipal: en este documento el presidente municipal Luis Alcantara informa de la E

1268/4 de febrero de 1942/ Secc Educacién, E

maestros/Presidente municipal: en este documento el presidente municipal informa de la BUENA CONDU!

1269/16 enero de 1942/ Secc Educacién, Exp.

presidente municipal /SEP: en este documento se notificard a los maestros que no cumplan en el municipic

1272/20 enero de 1942/ Secc Educacidn, Exp.

maestros/presidente municipal: se cita al profesor rural a las oficinas del presidente.

1273/22 enero de 1942/ Secc Educacidn, Exp.

maestros/presidente municipal: se reporta por el presidente que cité y comparecieron el inscpector Ponce

1287/ 11 marzo de 1942/ Secc Educacidn, Exp.

Presidente municipal- maestros: se comunica que el nifio que no ha asistido a la escuela ha estado enferm

1288/ 24 marzo de 1942/ Secc Educacion, Exp.

maestro-presidente municipal: le comunica la presidente que la maestra Felciitas solicita permiso econém

1291/ 24 marzo de 1942/ Secc Educacion, Exp.

Presidente-comisariados municipales-vecinos: se cita a junta a todos los convocados e interesados en la cc

1293/ 2 7marzo de 1942/ Secc Educacién, Exp.

Presidente municipal-Maestros: se les comunica por acuerdo con el gobernador: de las vacaiones de 10 dia

1307 /29 de enero 1942/ Secc Educacién, Vol.

Presidente municipal: hace extensiva la circular del goberador para el inicio de clases en este afio. |

1308/29 de enero 1942/Secc Educacién, Vol. 1

presidente municipal-maestros: hace de su conocimiento que den inicio las labores en la fecha establecid:

1309/30 de enero 1942/ Secc Educacion,Vol. 1

presidente municipal-maestros: el presidente comunica a a los vecinos que hay un lugar que los veicnos h

1313/24 de enero 1942/ Secc Educacién,Vol. 1

presidente municipal-maestros: : hace del conocimiento de todos que han reanudado las clases con orden

1314/24 de enero 1942/ Secc Educacion, Vol. 14, caja 2, folio 53, -afios 1942-43 |

1320/26 de febrero 1942/ Secc Educacion, Vol

presidente municipal-maestros: : agradece el presidente al Director de la escuela por colaborar con las fesi

1358/ 17 de enero 1940/Secc Educacion, Vol.

director-presidente municipal: felicita por nombramiento en educacién publica el asr. Mercado. |

1373/ 15 de enero de 1940/ Secc Educacién, V

presidente municipal-maestros: . Comunica el presidente que ha sido designado como encargado del ramc

1374/16 de enero de 1940/ Secc Educacion, V

Maestro-presidente municipal: comunica hacerse cargo de la escuela rural federal de San José del tunal y s

1375/1 de febrero de 1940/ Secc Educacién,V

Maestro-presidente municipal: El director de la escuela Efrén L.Rojas, solicita al presidente municipal, en

1389/6 de abril de 1940/ Secc Educacién, Vol

Maestro-presidente municipal: comunica el profesor al presidente que aplique la multa a los padres de fa

1391/3 de junio de 1940/ Secc Educacidn,vol.

Director de escuela a Inspector: le comunica que se han reanunado los trabajo en su escuela habiendose pi

1399/12 de febrero de 1940-/ Secc Educacion,

Presidente-comisariados municipales-SEP- se exige a comisariado ejidal del pueblo de Cerrito Colorado, q

Presidente-comisariados municipales-SEP- se exige a comisariado de Barros, , que cumpla con su obligacid

1402/25de enero de 1940-/ Secc Educacion, V

Presidente-comisariados municipales-SEP se exige a comisariado de san juan de los jarros, Méx. Que cumg

1403/26 de enero de 1940-/ Secc Educacién,Vol 15, caja 1, folio 17, - afios 1940-41 |

1405/23 de enero de 1940-/ Secc Educacién,

Presidente-comisariados municipales-SEP- se pide al comisario municipal que se sirva concentrar a los nifit

1406/3 de abril de 1940-/ Secc Educacién, Vol

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor Efrén Rojas se dirige al presidente para pe

1407/3 de abril de 1940-/ Secc Educacién, Vol

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor Efrén Rojas se dirige al presidente para pe

1409/13 de marzo de 1940-/ Secc Educacidn,V

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor de san Juan de los Jarros, Porfirio Garcia M

1410/13 de marzo de 1940-/ Secc Educacion,

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor Porfirio termina la carta pidiendo que no '

1411/26 de marzo de 1940-/ Secc Educacion,

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra Espernza Montiel, remite su preocupacion

1413/19de enero de 1940-/ Secc Educacion,

Comisario Municipal-presidente-CENSO: se infroma que se junto con el profesor directror de a escuelase |

1429/ 29 de julio de 1940/ Secc Educacién, VQ

maestro-presidente municipal: le comunica la presidente que solicita su ayuda para recolectar el dinero p:

1430/ 8 de julio de 1940/ Secc Educacién, Vol

Director -presidente Municipal. Le comunica que loshijos de la lista que reporta, no mandan a sus hijos a l¢

1431/ 31 de enero de 1940/ Secc Educacién,v

director-presidente municipal: en este documento el Prof. Director Rojas, le pide al prsidente municipal !

1433/ 24 de sept. de 1940 / Secc Educacidn, V

Director -presidente municipal: pide el Director de San José del Tunal, y remite lista de padres de familiaq

1435/ 16 de febrero de 1940 / Secc Educacion)|

Director -presidente municipal: agrade el director de la escuela rural de San José del tunal, al presidente r

1436/ 16 de febrero de 1940/ Secc Educacion,)

Director -presidente municipal: una carta conmovedora por la cual El Director de la escuela, los comisarios

1440/ 27 de juio de 1938 / Secc Educacién, Vo

Presidente-comisariados municipales: el presidente exhorta a los comisarios auxiliares que cumplan con s

1446/ 2 de enero de 1941 /Secc Educacién, Vol

presidente municipal-maestros: el prof. Efren Rojas, director, le notifica al Presidente municipal que se ha

las hojas que se encuentran con nim. Consecutivos siguientes hasta la 1461 estan repetidas. |

1468y 1469 no tiene fecha es un Informe de construccidn de una escuela, no se dice nombre, ni lugar: pero por la siguiente carta es de Atlacomulco, la Pi

En este listado de dialogos entre el presidente municipal y los maestros de

distintas comunidades del municipio de Atlacomulco, y entre el director y el presidente
y los maestros, se da una relacion continla de mensajes a través de los cuales el maestro
rural pide apoyo al presidente municipal para que asista a eventos de las escuelas, que
intervenga con su autoridad pues los nifios no asisten a la escuela, en otro,la maestra
tiene que cumplir con sus obligaciones, etc. En este ir y venir de mensajes, los verbos
gue se encuentran aqui son: comunica, informa, manda, solicita ayuda, pide, todos ellos
expresan en forma detallada y concreta la relacion estrecha entre estos actores sociales

estableciendo una correspondencia semidtica a traves de este lenguaje. En este didlogo
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se descubre como el discurso forma parte vital de la expresion cultural, como se afirmé
en el marco teorico, en el punto 2.2. A este propdésito ahi se afirma que “Los Estudios
Culturales y la teoria sobre la cultura operan dentro de un particular contexto cultural”
lo cual quiere decir, que los dialogos entre los actores sociales se expresan y funcionan
dentro de un contexto propio de la cultura donde se desarrollan y como el lenguaje es
una construccion social, forman parte de la vida de las personas. En estos didlogos entre
los actores mencionados, se muestra a través de sus expresiones linglisticas la vida
cotidiana de las personas y sus costumbres en la relacion que llevaban entre ellos. No se
percibe en estos didlogos rastros de la “Unidad Nacional” ni de la ideologia que se
esperaria mostraran estas conversaciones entre los actores como parte de la estrategia
politica del gobierno federal, sin embargo en estos didlogos puede constatarse que la
preocupacion por las autoridades tanto federales como estatales era la preocupacion por
los nifios en edad escolar, y en torno a este objetivo se mueven estos dialogos y

mensajes.

No obstante, a pesar del arduo trabajo realizado, los maestros enfrentaron
problemas con algunos actores en las comunidades, como los caciques, los comisariados
municipales y hasta con ciudadanos comunes de las rancherias y pueblos que no veian
con buenos ojos su labor. Su trabajo era espinoso, pues consistia en acabar con el
fanatismo y luchar contra las costumbres arraigadas en los pueblos, lo cual resultaba
infructuoso y muchas veces inutil, lo cual afectaba su labor educativa y social con las

comunidades.

En este sentido, la Revista mensual del magisterio comentaba en 1941, a
propdsito de la labor del maestro rural, lo siguiente: "Convivir con los pueblos, hablar
su lengua, conocer sus costumbres, sus medios de vida, sus condiciones fisicas,
mentales y morales, son las condiciones fundamentales para que el maestro pueda

hacerlos evolucionar" 38!

Estos comentarios expresan la relacion estrecha entre el maestro rural y los
diferentes actores sociales, pero como se ha mencionado, este trabajo era arduo y dificil;

pues cambiar las mentalidades, e incluso hacer evolucionar “la costumbre mental y

%81 AHSEP-DE., “Fines de la Educaciéon Normal Rural” en Educacion Nacional. Revista Mensual, Afio 1,
mayo de 1944, Nim. 4, p.324
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moral” como menciona el documento, era algo imposible. Estas afirmaciones
contenidas en esta revista de maestros, manifiestan la relacion cultural y el peso
ideoldgico que jugaban en esta arena politica, por un lado los idearios educativos del
centro manejados por la SEP, y por el otro, los intereses de las comunidades y de las

rancherias que pertenecian a este municipio.

En el trato entre el profesor rural y la comunidad, el presidente municipal juega un
papel central, pues se encuentra un porcentaje muy significativo de los documentos que
se seleccionaron del archivo municipal. De los 170 documentos que se estudiaron para
este trabajo del archivo mencionado, son 55 documentos, un 32 % del total de todos los
documentos consultados, donde se menciona al presidente municipal o a la “autoridad”

para la solucién de algun caso gque se presentaba en alguna comunidad del municipio.

Asi se presenta el siguiente didlogo entre el profesor director de la escuela el
Tunal, del municipio de Atlacomulco, apoyado por los comisarios del pueblo y por el

comité de educacion de la comunidad.

Se observa en el dialogo, la relacion tan profunda que se establecia entre el
maestro rural y su comunidad, la carta manuscrita de varias cuartillas, dirigida al
presidente municipal Benjamin Monroy, con fecha 20 de marzo de 1940, a la letra, dice

lo siguiente:
El Tunal, Méx, a 20 de marzo de 1940.
Of. Nim. 21.
C. Presidente Municipal.
Benjamin Monroy E.
Atlacomulco, Méx.

Tengo la pena de molestar a usted comunicandole lo siguiente. Los comisariados salientes
Francisco Nifiez y Vicente Herndndez, cuando fueron a Toluca se presentaron a la Direccion de
Educacién con un oficio mio para que les dieran Utiles escolares, habiéndoles dado libros, cuadernos y
lapices, lo que entregaron hasta el cuarto dia de haber llegado a este pueblo. Empecé a repartir los
cuadernos y los lapices entre los nifios y una mafiana llegd Longines NUfiez con altaneria, a exigir que se
le diera cuaderno y lapiz a su hijo, que al fin su hermano Francisco Nufiez para eso habia traido los

cuadernos y no para que se le diera a unos cuantos; si esto lo hubiera dicho con bueno modo no tendria
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nada de particular, pero la forma que lo dijo ofendi6 la dignidad del Director de la Escuela. Este sr. habia
comprado esa mafiana un cuaderno en la tienda de Amado Hernandez y el cuaderno era de los que reparte
gratis la Secretaria de Educacidn, no siendo ya del mismo color de los que traian los Comisarios; yo le
pregunté que dénde le habian vendido ese cuaderno y me contestd que en casa de Amado, participandole
que estaba prohibido vender esos cuadernos en los comercios, porque los daba la Secretaria de Educacion.
Pasaron los dias y ayer 19 de marzo, fiesta de el pueblo, la cual no se llevo a cabo por ser la semana
mayor, por la tarde como a las 17 y media horas, fuimos mi sefiora, un criado de la casa de mi suegra y
yo, a la casa de Abundio Chimal quien nos habia ofrecido vender un poco de lana para un sarape; al entrar
al camino que va a la casa del mencionado sefior, nos encontramos con Longinos NUfiez y otras sefioras
que iban por el mismo rumbo, pero notamos que iban tomados; como usted lo ha visto, siempre soy
consecuente recibi el saludo que me hicieron y segui caminando, mi sefiora y el criado oyeron que venian
diciendo cosas en mazahua, pues el criado es indigena y habla el mismo dialecto, pero ello por lo pronto
no me dijeron nada. Llegamos a la casa de don Abundio y Unicamente encontramos a su sefiora y a su
nuera que estaban tejiendo una faja y a Carlos Chimal su hijo que estaba tejiendo en un bastidor de
clavitos en el que le estoy ensefiando a tejer suéteres y le empecé a ayudar mientras venia su papa; como
ya era tarde cuando legamos, pronto se oscurecid, en ese momento pasaba Longinos NUfiez con un
sobrino que no sé cémo se llama, por el camino que pasa bajo la casa de Abundio, y el citado sefior como
estaba borracho pasé gritando que habia vendido los cuadernos a Amado Hernandez para comprarme
unos zapatos (pues siempre ando con unos zapatos viejitos), yo me bajé al camino a llamarle la atencion
por lo dicho y me lo volvio a repetir en los momentos en que llegaba el sefior Abundio por el lado
opuesto, quien le dijo que no me insultara en esa forma; bajé a su vez el Comisario Carlos y le llamoé la
atencion, diciéndole que si no se callaba lo mandaba encerrar, pues empez6 a decir muchas cosas,
contestandole que éramos unos ca.....pen....y que el como Comisario no le servia de nada porque era un
mocoso, Y quién sabe qué mas le diria en mazahua, entonces yo irritado lo cogi por la cintura y le dije,
pues si no te lleva él, yo te llevo con el Comisario Antonio, entonces se metieron las sefioras de la casa
diciéndole en mazahua que se estuviera quieto que nosotros no nos metiamos con él, que porqué nos
ofendia, y se soltd diciendo muchas groserias en mazahua, amenazandome que luego que saliera de la
casa en el camino me daria de pedradas; yo como entiendo muy poco, no me di a la pena y mandé llamar
al Comisario Antonio y al presidente del Comité de Educacion, para que tomaran cartas en el asunto, y en
los momentos en que llegaba Vicente Hernadndez por el camino, Longinos escondido tras de un nopal,

creyendo que éramos nosotros, aventd de pedradas que por poco le tocan a dicho sefior.

Después de poner en conocimiento todos los hechos al Comisario Primero y al presidente del
Comité de Educacion. Ya nos ibamos cuando nos decian que nos esperaramos y era porque Longinos nos
esperaba en el camino; como usted sabe el miedo no me domina y le dije a los sefiores que me iba,
acompafandonos el presidente del Comité de Educacion en el cual nos alcanz6 Longinos quién sabe con
qué intenciones, pero no se arriesgd; me dicen que tiene una pistola que le quito al papa de Amado
Hernandez cuando vivia. Este llego a casa de Amado y pidié medio litro de pulque: nosotros llegamos a
nuestra casa. A la mafiana siguiente se presentaron los Comisarios Antonio Hernandez y Carlos Chimal a
los que les dije que mandaran llamar a Amado Herndndez para que Longinos me hiciera ver que yo le

habia dado los cuadernos a Amado para que los vendiera, se presentaron los dos sefiores; pues muy
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temprano Longinos fue a la casa de Amado; y no me pudo hacer nada. En eso estabamos cuando llegéd
Francisco Nufiez, su mama y Agustin Nufiez, y vieron la conducta de su hermano, diciendo Francisco que
si Longinos hacia volver a hacer otra, no volvia a hablar con él. Viendo que la alegata entre ellos y Carlos
Chimal se hacia grande y empezaban a sacarse hechos atrasados, para evitar una divisién mas de la que
hay en el pueblo, opté por perdonarlo, aceptando el castigo que le impucieron los Comisarios de cuatro

dias de trabajo en la carretera, que quién sabe si los cumpla.

Lo antes expuesto sefior presidente, no es mas que la pura verdad de los hechos, sin agregarle, mas

bien quitandole, pues usted sabe cdmo son de insultativos en mazahua cuando estan borrachos.

Esto se lo comunico a usted como un acto de prevencion para que si este sefior sigue molestando u
ocasiona otro disgusto, ya usted sepa a qué atenerse con respecto a esta persona, que los mismos del
pueblo tachan de escandaloso e insultativo, ya lo hubiera demandado por difamacion de honra y omicio
frustrado, pues si nos toca una pedrada de las que aventd no hubiéramos salidos bien parados, ademas hay

que hacerlo que respeten las Autoridades que usted pone, no le hace que sean jovenes.

Lo que comunico a usted para su conocimiento, suplicandole tome en cuenta esto para otro caso

que se presente.
Reitero a usted mi atenta consideracion y mi respeto.
Atentamente.
El director de la Escuela.

Efrén L. Rojas.

Este documento es importante desde el punto de vista del andlisis del discurso
historico. Primero porque se exhibe un documento real y escrito de pufio y letra del
profesor rural, donde de forma clara se identifica la posicion del director de la escuela,
como una persona, que esta bien contextualizada en el medio donde ejercia su trabajo
como maestro, y que ademas se considera apoyado por las Autoridades, como el mismo
menciona y escribe con mayuscula “Autoridades” donde exige que se respete la
autoridad del presidente municipal. En el didlogo que se presenta en esta extensa carta
donde redacta los hechos que sucedieron en este evento fortuito, se percibe y expresa la
calidad de maestro en la comunidad, cuya misién no solo estaba adscrita al salon de
clase, sino que tiene una ascendiente muy grande en la vida de la comunidad donde él
ejercia su trabajo. Cuando se evalta su labor social de buscar la unidad y la paz, se

muestra que tiene un gran arraigo y predominio en la comunidad. Por otro lado se
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observa a lo largo de los dialogos que el profesor rural no estaba solo, era acompafiado
por varias instituciones populares, como el presidente del Comité de Educacion del
pueblo, los Comisarios que tenian la labor de corregir y amonestar a los que cometian
alguna conducta fuera de la ley del pueblo, los cuales podian exigir y reprender a los
ciudadanos de la comunidad. Estos dialogos y mensajes que evidencia esta carta
muestran la comunicacion y cercania que habia entre el maestro rural y su comunidad y
todos los afectados en un problema. De manera indirecta se percibe como la formacion
del ciudadano, no se daba sélo por decreto y desde la Secretaria de Educacion por
mensajes, sino a través de la labor del maestro rural, cuando corregia los desvios y
abusos de conducta de los mismos ciudadanos de los pueblos donde desempefiaban su
labor magisterial.

Los documentos mencionados pueden revisarse en el reporte que se presenta en
las paginas anteriores de esta carta, ahi se puede revisar a lo largo de los reportes, que
las palabras “presidente municipal” y “maestros” se repiten en casi todas, a excepcion
del inspector y director, o de los comisariados ejidales, pero siempre en relacion al

personaje central mencionado.

De esta manera, la formacion del nuevo ciudadano se realizé a través de la
contribucion efectiva en la educacion basica que daban las escuelas enclavadas en los
pueblos y rancherias del municipio. En el siguiente capitulo se citan los discursos
cotidianos de algunos de esos personajes consignados en los documentos escritos, ya

que como se ha mencionado se ha consultado un centenar de ellos.

La campafia de alfabetizacion impulsada por Jaime Torres Bodet tuvo problemas
en las zonas rurales por estas condiciones. En contraste con los sistemas y programas de
las ciudades, donde los maestros atendian exclusivamente a la instruccion de los nifios,
el programa rural, como se ha comentado anteriormente, atendia aspectos tan diversos
que el maestro rural se convirtio en el alma de las comunidades, ya que pasaba ahi la

mayor parte de su vida.

Los maestros en las escuelas rurales de la posrevolucion se caracterizaron por ser
educadores progresistas y comprometidos con las causas de la misma revolucion. El

sistema estaba orientado a cambiar la forma de vida de las masas campesinas, pero a
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través de “la escuela de la comunidad y por la comunidad”, por ello algunos profesores

y autores de la época llamaban a la Escuela Rural, la “Hija” de la revolucion.®®

El enfoque de la educacion rural estaba orientado en hacer de los educandos
“ciudadanos para la accion”, ciudadanos enfocados al trabajo productivo y socialmente

util que ayudase a la solucion de los problemas de la comunidad.

En relacion a esta orientacion de la educacion rural, el Universal Grafico, en su

seccion la VVoz de los maestros, a este propdsito, publicaba este articulo en 1942:

Segun afirma el SUNTE, para implantar un nuevo tipo de escuela en la comunidad Rural, la propia
organizacion magisterial declara que ya tiene en su poder un dictamen que contiene una serie de
datos importantes que se refieren a lo que significa la Escuela Rural Mexicana, y en opinion de
notables pedagogos nacionales y extranjeros han dado sobre esta Institucion...ademas del dictamen
de referencia, el SUNTE daré a conocer proximamente un libro titulado "20 afios de Escuela Rural
en México", que sera una defensa vigorosa de una Escuela que ha triunfado definitivamente y que

incluso sirve de ejemplo a otros paises del continente.

Y se afiadia a estas palabras, que los alumnos debian prepararse para el cambio en
México a través de la educacion. Con este fin se modificé el horario de las clases y la
ensefianza, a través del programa educativo, concentrado en modificar la vida préctica
de los alumnos y a la transformacion del campo y la forma de cultivo; en suma, estaba

enfocado a la solucion de problemas reales y preparar a los alumnos para el trabajo.

En la misma linea de la preparacion de los alumnos en las escuelas rurales, la
Mision cultural nimero 12, reportaba a través de la Revista Mensual “Educacion
Nacional” de la SEP, los resultados que son significativos y trascendentes para el tema

que aqui se menciona:

La Mision Cultural rural #2 que opera en la Huasteca potosina, informd a la SEP el resultado de
sus actividades, entre las cuales se destaca la labor de democratizacion del trabajo escolar en sus
aspectos intelectual, fisico, estético, moral y social. Se ha buscado la colaboracion de los padres de
familia, ejidatarios, autoridades y de todos aquellos sectores que acttan dentro de los postulados

revolucionarios; al mismo tiempo se ha interesado a los maestros por que pongan atencién a las

%82 Cfr. Rafael Ramirez, Obras completas, pp. 30-75.
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aptitudes de los estudiantes, procurando darles una direccion de acuerdo con las mismas, para

acostumbrarlos a la observacion de la naturaleza y al investigacion cientifica.

En esta relacion simbiotica entre la escuela y la comunidad, es donde se
desarrollaron las nuevas pedagogias de la época, y por esta contribucion al campo
educativo en el medio rural, México obtuvo un cierto liderazgo a nivel mundial en la
aplicacion de programas de la escuela activa para las zonas rurales. Asi lo confirman los
aportes que el profesor Ramirez dio a la educacion rural y por ese motivo le

correspondio vivir una experiencia de contraste con la educacion en Estados Unidos.

En la década de los afios veinte, Estados Unidos habian desarrollado programas
parecidos. A este proposito, el profesor Ramirez, lider de la escuela rural, trasmite su
experiencia como fruto de un viaje que realizdé a Oklahoma para observar y ser testigo
de los programas que se estaban trabajando alla en las zonas rurales, y que en mucho
eran semejantes a los que en México se estaban instrumentando.®

Aln en la década de los afios 40 todavia se mantenian los principios Yy
orientaciones que regian los lineamientos de la escuela rural en México los cuales
conservaban el compromiso social con la comunidad, como lo confirma el profesor

Ramirez con estos ejemplos que sefiala:

1.- Crear la salud en las areas campesinas, porque alli hay una absoluta ausencia de higiene y
medidas sanitarias. 2.- Lograr mejores hogares, dignificar la vida doméstica y enriquecer culturalmente la
vida del grupo familiar. 3.-Dignificar técnicamente y hacer mas racional y mas remuneradora la
ocupacion habitual de la cual el campesino deriva el sustento. 4.- Instituir la recreacion y crear la vida
social gque falta en el campo. 5.- Elevar espiritualmente a las masas campesinas, poniendo a su alcance los
instrumentos fundamentales de la cultura y los conocimientos llamados comunes mas necesarios en la

vida. %

Este programa de accion social a cargo del profesor rural y como encomienda
principal de la Escuela Rural, estaban contenidas en los programas de la SEP desde
1929, bajo la guia de José Vasconcelos, quien promovié las Misiones culturales para

impulsar este esfuerzo educativo que tocaba las fibras mas significativas de las entrafias

383 | pidem.

%4 Rafael Ramirez, Obras completas, p. 25.
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del Mexico rural. Este contenido social y cultural se habia logrado mediante los
programas de la educacion socialista durante el gobierno de Cérdenas y siguié siendo
vélido el sexenio del General Avila Camacho.

Esta estrategia social del gobierno a través de la educacion respondia a las
necesidades que habia en el campo. Distintos gobiernos, en el periodo de la post-
revolucion, se enfocaron a resolver las demandas contenidas en la Constitucion de 1917,
entre las cuales se incluia la educacion para el pueblo. Asi pues, el trabajo de los
profesores en las zonas rurales gozaba de aceptacion entre los sectores mas marginados.
Este acierto pedagogico y politico tenia un efecto real en las comunidades, pues se
consideraba que si se atendian los problemas méas urgentes, debian incluirse entre ellos,
no sélo la atencion de los nifios en edad escolar, sino las necesidades urgentes de las
comunidades. Por este motivo, entre los informes de los inspectores, se encuentran
reiterados reportes de las actividades de los maestros rurales los cuales incluian acciones
en el &mbito de la higiene, y del cultivo de la tierra entre otras areas, que impactaban

directamente en toda la comunidad.

Esto puede constatarse por la labor que desarrollaron las Misiones Culturales en
las poblaciones y en las escuelas primarias distribuidas a lo largo del pais. En los
reportes anuales enviados a la SEP por los inspectores, puede apreciarse que los
maestros rurales se esforzaban por integrar las préacticas agricolas en las clases de las
escuelas primarias. Al mismo tiempo con mas énfasis se trabajé en las normales rurales
y en los internados indigenas. Asi existen testimonios de cémo la Secretaria de
Educacién pablica por medio del Presidente Municipal, otorgaban becas a los nifios que
cumplian con su asistencia a estas escuelas. Esto es admirable dado el precario
presupuesto que se destinaba para este fin. No obstante la efectividad de la educacion
rural fue decayendo a medida que fueron cambiando los intereses y objetivos politicos
de los gobiernos después de 1940. Esta decadencia se debid, tanto al desarrollo
industrial y a la demanda de nuevas tecnologias, asi como a los nuevos retos
economicos y agricolas en el mundo. Al mismo tiempo se insistié en la preparacion de
mano de obra requerida, primero por la Segunda Guerra Mundial y después ya en el

periodo de paz.

La Escuela Rural recibio el influjo de la politica de Unidad Nacional del

presidente Avila Camacho de varias maneras.
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Un primer movimiento de cambio se dejo sentir con la labor del segundo
secretario Véjar Vazquez, quien a cargo de la SEP, publico la Ley Orgénica de la
Educacion. Su objetivo fue disminuir la fuerza socialista del articulo 3° constitucional,

que hasta ese momento todavia era la bandera dominante en la educacién de México.

El nuevo secretario Jaime Torres Bodet, al tomar a su cargo los preparativos para
la reforma del Articulo 3° constitucional, expresaba que el contenido de los términos
manejados en el documento preparatorio para la reforma, no coincidian ya con el
espiritu que se difundia en el mundo occidental, el cual ya estaba marcado por la
politicas que defendian y construian alianzas de corte democrético contra aquellas de
corte nacionalista. Asi Torres Bodet habia reiterado en sus declaraciones previas a la

reforma, cuando afirmo:

El establecimiento de la UNESCO abria nuevas perspectivas espirituales, no sélo en el
plano de la colaboracion internacional en materia de educacion, de ciencia y de cultura, sino en
el terreno mismo de la accion educativa....Las ideas de libertad, justicia y democracia habian

sido reiteradas, una y otra vez, en todas mis intervenciones de Londres.”*

Estas palabras expresan, como el mismo secretario declara, “el espiritu” que
emergia en el ambiente no sélo politico e internacional, sino también en el educativo.
En ese mismo documento declara y sostiene las ideas que debian guiar el pensamiento
educativo, es decir la libertad y la democracia que formarian los ejes de las acciones
educativas en favor de los pueblos del mundo y en lo particular para la educacién en
Mexico.

6. 2. Antecedentes poblacionales y presupuestos de la SEP.

En este apartado, se abordan algunos aspectos sobre la situacion de la poblacion
en México y mas especificamente en el Estado de México, donde se reportan los censos
de poblacion en edad escolar, asi como los porcentajes de inscripcién de las escuelas
primarias. En un segundo punto se reportan los indices de inasistencia a la educacion

primaria en estos afos, asi como algunas de las causas de la desercion. Finalmente se

%5 Jaime Torres Bodet, Textos sobre Educacién, ahi puede revisarse la Reforma del Articulo 3°
Constitucional.
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presentan datos del niUmero de maestros en servicio, en el nivel de primaria, asi como el

salario que percibian.

La poblacién en la Republica Mexicana ascendia en 1940 a 19 653 552 habitantes.
De los cuales correspondian 9 695 787 a hombres y 9 957 76 a mujeres. De esta
poblacion, unos 2 828 520 eran alumnos de 5 a 9 afios de edad. De los cuales 1 441 081

era nifios y 1 387 439 eran nifias.**

Es importante sefialar que la poblacion en México crecio en forma progresiva afio
tras afio. En referencia al gobierno de Avila Camacho encontramos una serie de datos
comparativos de 1940 a 1946, en el Estado de México y en la ciudad de México. Se
enlistan los datos de acuerdo a estos afios para evaluar los contrastes. Y se ha escogido

el D. F. en comparacion con el Estado de México por la cercania.

En el Estado de México, para 1940 habia una poblacion total de 1 146 034
habitantes, de los cuales en edad escolar, eran 210,000 alumnos. Para 1941, de una
poblacion total de 1,176 942, en el Estado de México el censo sumaba 230,266 nifios en
edad escolar. De estos candidatos, s6lo lograban inscribirse a las escuelas primarias del
sector federal 100,928 alumnos, es decir unicamente el 43.8. Cuando se realiza una
comparacion entre la zona rural y la urbana, los datos en relacién al D. F. son evidentes,
pues mientras en un estado tan cercano como el Estado de México, el porcentaje de
nifios en edad escolar era de 43.8 por ciento, como se adelanto arriba, la asistencia en el
D. F. era de 71.9 por ciento, es decir de 355,489 nifios, se inscribian 255,856, ésta

diferencia es significativa contrastando una vez mas, lo rural y lo urbano.%’

Para 1942, de una poblacion de 1,201 702 habitantes en el Estado de México, el
censo escolar arrojé 235,388 nifios, de los cuales se inscribian s6lo 104.139 alumnos, es
decir s6lo el 44.2 por ciento, podian tener acceso a la escuela.®® El mismo caso sucede
en 1942, donde se observa una diferencia en inscripcion escolar entre la zona rural en el

Estado de México y el D.F., puesen el D. F. de un censo escolar de 360,038 nifios, s6lo

% INEGI, 1940.
%7 Victor Gallo, Problemas educativos de México, p. 91.

%8| dem, pp.70-93.
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se inscribieron 271,896, un porcentaje de 75.5. Analizando el contraste se ve que la
diferencia es significativa de ese 75.5 por ciento, el 44.2 correspondia al estado de
México, confirmando con esto la dedicacion y apoyos de la escuela urbana con respecto

a la escuela rural.

Analizando el afio de 1943, de una poblacion de 1,231573 habitantes, el censo
escolar para ingreso a la primaria, en las areas rurales, aumento a 240,340 alumnos, de
los cuales s6lo 113, 474 alumnos se inscribieron, es decir el 47.2 por ciento, son datos a
nivel nacional.®* Para este mismo periodo en el D. F. el censo escolar era de 364,555 y
una inscripcion de 294,325 alumnos, con un porcentaje del 80.7 por ciento lo cual
indica que las zonas rurales cada vez se a atrasaban més con respecto a las zonas

urbanas.

Para el afio de 1944, con una poblacion de 1,259244 habitantes, el censo escolar
llegd a 246,314 alumnos, logrando la inscripcidn s6lo 55.2 por ciento, es decir 136,051
alumnos. Aqui se aprecia un incremento en la poblacion y por consiguiente un aumento
considerable de alumnos que lograron inscribirse en las escuelas.**® No obstante para
este periodo, el D. F. aventajaba con notable diferencia a las zonas rurales, pues de ese
censo escolar de 372,252 alumnos para ingresar a primaria, se logré la inscripcion de

299,811 nifios, es decir un 81 por ciento, cifra de las mas altas en estos periodos.

Para el afio de 1945 la poblacion aument6 a 1,290 200 habitantes, y el censo
escolar llegd a 251, 848 alumnos de los cuales solo se lograron inscribir 126, 502
alumnos, es decir un 50.2 por ciento de alumnos en edad escolar.>* Para este afio, y ya
con el fin de la Segunda Guerra Mundial la poblacién escolar lleg6 a 378,526 alumnos
de los cuales se inscribieron 315,916 es decir un 83.4 por ciento. Este fenomeno
muestra la demanda de alumnos en la zona urbana, ya que los esfuerzos y programas
estaban encaminados a aumentar la poblacion escolar en las ciudades, en detrimento de

las zonas rurales del pais.

%9 |bidem, p. 77.
3% |bidem, pp. 90-95.

1 1dem.
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Para 1946, ya consumada la paz vy la estabilidad de las naciones, la poblacion
escolar fue de 258,040 y una inscripcion de 138,771 alumnos, logrando un 53.7 por
ciento aumentado los retos del gobierno para atender tan grande demanda en las
escuelas.®*? De esta manera se puede afirmar que a finales del sexenio de Avila
Camacho, la demanda de educacion en la poblacion urbana aumenté en forma
considerable, en relacion a la zona rural. Pues en el D. F. de un censo de 386,696
alumnos, lograron inscribirse 340, 363 alumnos, dando un porcentaje de 88.0 por

ciento.

Asi pues la demanda de la educacion bésica en las zonas urbanas aumentd en
forma continua después de la Segunda Guerra Mundial, entre otras razones debido a la
industrializacion en México y a la implantacion de nuevas las politicas por parte de

Jaime Torres Bodet.

Es importante comentar que el presupuesto general de la Secretaria, destinado a la
educacion primaria federal en la Republica aument6 en forma moderada en el sexenio
de Avila Camacho. En 1941 el porcentaje destinado a la educacion primaria en relacion
con su presupuesto general fue del 50.53 por ciento, sin embargo, aunque en nimeros
absolutos pasdé de 39°264,213.89 pesos a 40°192,923.20 pesos, el gasto real para
educacion primaria bajo a 44.06 por ciento. Para el afio de 1943 baj6 a 42.04 por ciento;
y en 1944 descendi6 a 35.95; y para el afio de 1945 en relacion al presupuesto general
de la SEP para educacion primaria fue de 55°055,415.00 pesos lo cual arrojé un 32.19
por ciento, (ver Tabla, Anexo 1). Como se ha comentado anteriormente, el presupuesto
en numero absolutos aumentd moderadamente, pero el porcentaje total disminuyé cada
vez mas, pues la poblacion aument6é en forma acelerada; sin embargo para el afio de
1946, Gltimo afio del sexenio del presidente Avila Camacho, y ya gozando de paz en el
mundo, el presupuesto real aumento a 84°121,884.00 pesos, registrando ya un aumento
de 49.46 por ciento, en relacion al presupuesto general de la SEP para la educacién
publica, (Tabla, Anexo 1), esto es significativo, pero insuficiente, pues la poblacion

habia aumentado igualmente en forma progresiva a tasas del 2.4 por ciento anual.

%2 1hidem.
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Otro dato que corrobora que el gasto en educacion en éstos 6 afios de gobierno de
Avila Camacho fue insuficiente, ya que a pesar de los esfuerzos para desarrollar al pais
y preparar a los ciudadanos para un futuro promisorio de insercién y desarrollo
acelerado en el mundo de la posguerra, la aplicacion del presupuesto para la educacién
béasica fue a la baja, lo cual sorprende pues lo que se queria era aumentar el nivel de

preparacion de las clases jovenes.

Para el afio de 1941 el porcentaje destinado al gasto para la Educacion Primaria
Federal en relacion con el presupuesto de egresos del gobierno federal fue de 8.31 por
ciento. Para el afio de 1942, fue de 7.21 por ciento. Para 1943 fue de 5.78 por ciento,
para 1944 fue de 3.90 por ciento. Para el afio de 1945 fue de 5.49 por ciento y en 1946
fue de 7.01 por ciento. Aunque repuntd en los dos Ultimos afios, la realidad es que no se
recupero el ritmo ascendente de inversion para la educacion primaria, que se habia
tenido en 1941. (Consultar tabla, Anexo 2).

Una contrariedad mas que surgid en estos afios fue la desercion de los alumnos a
su educacion primaria, tanto a nivel estatal, como federal. Por otro lado, en estudios
posteriores al sexenio de Avila Camacho, se identificaron otros contratiempos como la
falta de unidad familiar, los problemas econémicos y la ausencia de los profesores a sus

labores. 3%

Se presentan aqui algunas cifras anuales de la desercion durante los afios 1941 a
1946, que forman parte del gobierno de Avila Camacho. Se observa que el problema se

mantuvo intacto y no hubo variaciones significativas.

Se analizan los datos proporcionados por Victor Gallo en su Obra “Problemas

»3% v se realizan comparaciones entre el sector rural y el urbano,

educativos de México
particularmente el Distrito Federal, para observar y deducir qué efectos se tuvieron en

estos sectores.

%% Victor Gallo, Problemas educativos de México, p. 112-115.

%% 1dem.
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Lo que se observa en los datos que se reportan en estos afios, es una disminucion
de la desercion de los alumnos en la escuela basica, como puede confirmase en esta
tabla:

CUADRO QUE MANIFIESTA EL DESARROLLO DE LA INSCRIPCION ESCOLAR EN
MEXICO Y DE LA DESERCION DURANTE LOS ANOS DE 1941 A 1946, DURANTE EL SEXENIO

DE AVILA CAMACHO.

Conceptos 1941 1942 1943 1944 1945 1946

Inscripcion 2°111,875 2°174,831 2°312,713 2°435,288 2'548,948 2°774.786
1 | Escolar

Desercion 353,980 385,817 405,576 401,214 401,759 405,037
2 | Escolar

% de 18.1% | 17.9% 17.4% 16.3% 16.1% 14.7%
3 | Desercioén
escolar en
relacién

con la
inscripcion

La media nacional: promedio de la desercién escolar en relacion con la inscripcion en % tomada en 6
afios fue de 16.75.%°

La desercion fue el problema mayor en estos afios del sexenio de Avila Camacho,
ya que aunqgue los datos reportan una disminucion en cuanto al porcentaje de desercién
en relacion con la inscripcién, realmente este es un dato engafioso, ya que realmente el
namero de alumnos que desertaron en esto afios fue siempre en aumento, debido a que

la inscripcion a la educacidn basica aumento6 en forma permanente en estos afos.

Estos datos inducen a pensar, por un lado, que la asistencia de los nifios de
educacién bésica, (a pesar del esfuerzo y trabajo de los secretarios por ingresar mas
nifios en las escuelas primarias tanto federales, como estatales), fue a la baja, y el
problema de desercion aumentd a medida que se aproximaba el fin del sexenio, lo cual
tiene varias causas. Una de ellas era la falta de escuelas, pues habia que construir nuevas

y renovar otras, y por otro lado, el nimero de maestros era insuficiente para atenderlas.

Entre las causas de la desercion que el autor sefiala pueden estar: “los edificios

escolares, la dedicacion de los maestros, la falta de cooperacion de los padres de familia

o las malas condiciones higiénico-sanitarias de los hogares.”*%

%% |bidem, p.115.

%% v/ictor Gallo, Problemas educativos de México, p. 124.
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A este proposito se citan a continuacion algunos documentos que los profesores o
inspectores del municipio de Atlacomulco enviaban a la SEP estatal y al gobernador
pidiendo apoyo para mejorar las condiciones de sus escuelas, aqui el presidente

municipal Luis Alcantara, el 19 de marzo de 1942, solicita al gobernador mobiliario
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nuevo para la escuela de 225 alumnos, de la cabecera municipal de Atlacomulco®’:

¥ AMA, 1289/ 19 marzo de 1942/ Secc. Educacién, Exp.2bis, Vol., 14, caja 2, folio 102, afios 1942-
1943
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En este documento el gobernador del Estado contesta lo que pide el director de la
escuela mixta de San José de Tunal, municipio de Atlacomulco donde le concede los

Gtiles que ahi se mencionan®%:

El didlogo entre los actores locales y estatales se muestra a través de estos

documentos y se constata que la preocupacién por la educacion de los nifios en las

%8 AMA, 1297/ 16 febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp., 1, Vol., 14, caja 2, folio 110, -afios 1942-
1943
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zonas rurales era el objetivo central del trabajo de los maestros rurales y delos actores
oficiales del gobierno, como el presidente municipal, el gobernador del Estado y

comisariados ejidales y municipales.
6. 3. Lo urbano y lo rural en 1940.

Como se ha comentado, renglones mas arriba, un gran problema de la educacién
béasica en las zonas rurales, fue la inasistencia. La desercion se dio en las zonas urbanas,
por las causas mencionadas anteriormente, pero la diferencia fue més grande en las
zonas rurales y en los estados mas alejados del centro del pais. En la tabla del Anexo 3
puede observarse que no hubo diferencia entre una zona del sur o del norte, la desercion
fue grande en cualquier zona del pais. De modo que este elemento no es un indicador
para diferenciar la ausencia a las aulas escolares. Al revisar los estados del centro, estos
se mantuvieron debajo de la media nacional, la cual se ubic6 en 18.18 en 1941 y tanto
el Distrito Federal como los estados del centro como México, Puebla, Querétaro,
Morelos, que se ubicaron por debajo de esta media nacional, pues su desercion fue

menor (ver cuadro anexo 4).

En los documentos que se han estudiado, es comun encontrar que el maestro rural
debia trabajar mucho para mejorar las condiciones de higiene y de salud de las

comunidades campesinas, tarea que no realizaban los maestros de las zonas urbanas.

En el siguiente reporte que los inspectores hacian llegar a la SEP, se encuentran
los siguientes datos, donde puede verse el arduo trabajo que realizaban los maestros no
solo en las escuelas sino también dentro de sus comunidades, reportando y controlando
la enfermedades, asi como aconsejando como evitar epidemias, y al mismo tiempo,
también auxiliando con platicas a los habitantes de sus poblados para el mejoramiento

de sus viviendas y de su alimentacion:
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Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. (Anexo #1)

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De 1938 a 1946.

ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL
FEDERAL, San Pedro, FEDERAL, Laguna FEDERAL Shomeje, FEDERAL, Emiliano
El Rosal, Cantaxi, atlacomulco, Zapata, Cuendo,

Atlacomulco. Inv.:

Atlacomulco.Inv.

Inv.34/4136

Inv.9/ 27139

CAMPANA PRO-HIGIENE

96 [¢Qué enfermedades predominan en la region? Escarlatina ,viruela, f{Tosferina,viruela, fie[Tosferina,viruela, fielno hay reporte
¢Cudles enfermedades se han combatido por medio Viruelay

97 |de lavacuna? Viruela Viruela Viruela sarampion [sarampion, sarna
¢Cuantas charcas se han desecado o esterilizado para

98 [la extirpacion de insectos y moscos? No contesta No hay reporte No hay reporte

Aconsejando
higiene y

¢De qué otros modos se han combatido las desinfectando Con aseo, hirviendo

99 [epidemias? habitaciones la ropa, etc. No hay reporte No hay reporte

3vecesal mesy 3vecesal mesy 2veces al mesy

¢Cuantas visitas practican mensualmente los cuando hay cuando hay cuando hay
maestros a los hogares con el fin de ejercer vigilancia epidemia epidemia epidemia

100 |sobre la alimentacion, abrigo y reposo de los nifios? |De 8a10 diariamente diariamente diariamente
¢Cuantos desayunos escolares y comidas colectivas  [Una comida

101 |ha patrocinado la escuela? colectiva No contesta No hay recursos No hay comida
¢Cuantas prendas de vestir confeccionadas en la La pobrezaes

102 |escuela se harepartido entre los menesterosos? No hay dinero grande No hay dinero No hay dinero
¢Como se han recaudado los fondos para No se ha hecho

103 |confeccionar dichas prendas? colecta Es pobre el pueblo |Hay pobreza No hay dinero

Por medio de

¢Como se han mejorado la alimentacion, vestuarioy [Creando conferenciasy

104 |habitacion de la comunidad? necesidades platicas Con platicas con visitas

Por otro lado, y regresando al analisis de las causas del ausentismo de los nifios

en la educacion escolar, como puede inferirse, la mas importante fue la econdmica. Esta
se identificaba con la pobreza. La situacién de los padres era tan precaria que si
inscribian a los nifios a la escuela, pero asistian los primeros dias y muy pronto los
padres los ocupaban como mano de obra para contribuir a la economia familiar o para
las labores del campo. De esta manera contribuian al sostenimiento del hogar con
diversas actividades como: cuidar el ganado, llevar la comida a sus padres en el campo
y cooperar en forma activa en la siembra y cultivo de las parcelas. Se dieron casos que
el trabajo de los nifios campesinos fue vendido a precio infimo, por sus padres, con el

fin de contribuir al sostenimiento familiar.>*°

En el documento siguiente, encontrado en el archivo municipal, nos refiere las
condiciones de pobreza, miseria y limitacién que tenian los habitantes de este municipio
para levantar el edificio de su escuela; pero a pesar de su pobreza todos contribuian para

su mejoramiento, aqui se trascriben algunas de las palabras que expresaba el comisario

%9 Victor Gallo, Problemas educativos de México, p. 126.
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municipal Antonio Hernandez, después de haber formado el comité de educacion del

poblado de san José del Tunal, a la letra dice*®:

Los suscritos Comisario Municipal Antonio Herndndez, Presidente del Comisariado ejidal
Anselmo Granados, Representante del pueblo Francisco Nufiez y Presidente del Comité de

Educacién del pueblo de San José del Tunal, del Municipio de Atlacomulco, Edo. de México,

apoyamos la peticién hecha del director de la Escuela, exponiendo las siguientes razones:

Primera: Por haber hecho el sacrificio de levantar nuestra escuela careciendo de toda clase de

madera, pues no tenemos monte, ni comunal ni ejidal.

Segunda: Que como no tenemos ejidos, hemos hechos un gran sacrificio cotizdndonos entre todos
para levantar nuestro edificio y

Tercero: Que debido a la pérdida de las cosechas de varios afios por la sequia y por las heladas nos
encontramos en la miseria, pues la mayor parte tenemos que comprar maiz y muchos comemos
cebada por carecer de dinero.

Por lo tanto al hacer dicha peticion el Maestro que ha visto nuestras necesidades no hace més que
ver por el mejoramiento de nuestro pueblo, por lo que suplicamos a usted respetuosamente nos

preste su buena voluntad para conseguir que llevemos a cabo la pavimentacion de nuestra escuela.

A cantidad de pies que necesitamos es de 1200 y su valor es de $200.00 poniendo nosotros la

manos de obra y la compra de polines.

Suplicamos a usted muy atenta y respetuosamente se nos conceda lo més pronto posible para ver
si el para el 5 de mayo hacemos la inauguracion del mencionado piso.

Le agradecemos a usted todo lo que haga en bien de nuestro pueblo por medio de la escuela.

San José del Tunal, Atlacomulco, Méx., a 24 de marzo de 1940.

En este documento se expresa la conexion e identificacion que el maestro rural
tenia con la gente de su comunidad, pues los comisarios se refieren a él con las palabras
de “el Maestro que ha visto nuestras necesidades no hace mas que ver por el
mejoramiento de nuestro pueblo” lo cual confirma que la labor no sélo era académica,

sino sobre todo social, como se ha venido afirmando en el objetivo de esta

%0 1412/24 de marzo de 1940-/ Secc. Educacion, vol. 15, caja 1, folio 25, -afios 1940-41
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investigacion. Ademas, aqui se confirma la gran diferencia entre la educacién rural y la
educacioén urbana, se ha dicho y ahora se puede ver en este documento, que la vida de
los maestros en las rancherias, era una obra de abnegacion y entrega a una mision que

suponia la transformacion y mejoramiento de toda la comunidad.

Aunado a estos problemas, los nifios generalmente asistian con irregularidad y con
mucha impuntualidad, asi se constata en los documentos encontrados en el archivo de
Atlacomulco, que se comentaran en el capitulo siguiente de este documento, en el tema

del ausentismo.

A pesar de todos los problemas mencionados, los nifios en edad escolar estaban
avidos de aprender y de superarse, asi lo confiesa Torres Bodet en su discurso de
inauguracion del Primer ciclo de trabajo con la Comision Revisora y Coordinadora de
los Planes de estudio, en 1944, al afirmar que:

Tras oir las demandas de los maestros, fui a las escuelas primarias de la ciudad. Una poblacién
infantil, conmovedora, férvida y anhelosa, ha ingresado en ellas. Diferentes por la condicion del
origen y de la fortuna, aunque instintivamente asociados por esa comunidad de la Patria que hace
del parvulo una latente semilla de nuestra mexicanidad en integracion...He hallado en esos nifios
y en esas nifias no pocas insuficiencias fisicas, en ocasiones mucha pobreza, pero, siempre, una

voluntad despierta, una inteligencia rapida y penetrante.**

También en las zonas urbanas, se percibia, como lo expresaba en su momento
Torres Bodet “mucha pobreza” y “una inteligencia rapida y penetrante”. Si esto se
observaba en las ciudades, es posible imaginar las condiciones de los nifios y los
maestros en las escuelas rurales, las cuales en estos afios carecian de todo, por ello la
labor del maestro era ejemplar y heroica, como lo testimonian ellos mismos en sus

reportes.

Otra de las causas de la desercion fueron las condiciones sanitarias de las
comunidades rurales y urbanas, pero con mayor frecuencia en las zonas rurales. Todavia
en esta década, no se habian podido erradicar enfermedades comunes para esos afios,
como el sarampion, la escarlatina, tosferina, difteria, fiebre tifoidea, disenteria, sarna, y

otras enfermedades (mencionadas en el cuadro, al inicio de esta seccion) que hacian que

% JaimeTorres Bodet, Educacién mexicana, Discursos y entrevistas, p. 136.
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los nifios se ausentaran de las escuelas a temprana edad. Una condicion social y
geogréfica, que contribuyd a la desercion de los alumnos, fue que la ubicacion de las
casas en las zonas rurales era un problema, pues estaban diseminadas a lo largo y ancho
de cerros y extensiones muy grandes, de tal manera que los nifios y nifias no podian

desplazarse con facilidad hasta los centros educativos sin peligro y sin retrasos.

Una penultima causa que parecia no ser muy importante, pero si era real, fue la
observancia de las tradiciones, particularmente las religiosas y de los santos, las cuales
estaban muy arraigadas en las comunidades rurales y campesinas, y esto provocaba el
ausentismo a la escuela en estas temporadas. Y lo mismo al inicio y al término de los
periodos de siembras y cosechas, llegando incluso al abandono total de su asistencia a la

escuela.

Una ltima explicacién que se ha presentado, como causa de la desercion de los
nifios en los primeros afos, fue la falta de planteles con los enseres basicos y una buena
organizacion de las escuelas rurales. Muchas veces el desorden y el buen
acondicionamiento, ocasioné que los alumnos perdian el interés y la motivacion para
seguir asistiendo. Ademas los padres de familia veian que la falta y la impuntualidad de

los profesores a sus labores, provocaba el desanimo y la ausencia de los escolares.

En los documentos que se enlistan en seguida, se constata como el presidente
municipal y los inspectores reportan y exhortan a los maestros a presentarse a sus clases
con regularidad y puntualidad y se les amenaza con descontarles su salario por las faltas

a sus labores:

El presidente municipal reporta al Gobernador del estado el inicio de clases para ese afio y se pide

que los maestros cumplan con sus obligaciones en las escuelas rurales. Y escribe que se informara

si no han cumplido con este mandato.**

El presidente municipal comunica al secretario general del gobierno la falta a sus clases de la

profesor Felicitas y se pide que se tomen cartas en el asunto para poder conseguir un profesor

suplente.*®

42 AMA, 1310/20 de enero 1942/ Secc. Educacién, Vol. 14, caja 2, folio 51, -afios 1942-43

98 AMA, 1317/26 de febrero 1942/ Secc. Educacion, Vol 14, caja 2, folio 55, - afios 1942-43
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El presidente municipal se dirige al secretario general del gobierno. Comunica que ha faltado a sus

clases el profesor Maximino Montiel.***

El inspector escolar de la SEP estatal dirige una circular para todos los maestros rurales de parte
del Inspector de zona: donde les comunica de las quejas de varias comunidades que estan molestas
por el mal comportamiento de los maestros, quienes llegan a sus labores los lunes después de

medio dia y se ausentan los viernes en la mafiana, es decir no trabajan dos dias a la semana. Se les

advierte que quien sea sorprendido sera sancionado.*®

Estos ejemplos muestran que la falta de asistencia y puntualidad de los profesores
era un caso frecuente y que era dificil controlarlo; aunado a esto, y debido que algunos
profesores se desplazaban de lugares lejanos, normalmente no Ilegaban el primer dia de
la semana a sus escuelas y por lo tanto, no cumplian con sus horarios completos de toda
la semana. Muchos llegaban a sus escuelas rurales los martes y se regresaban los viernes
en la mafiana, como lo muestran estos documentos, de modo que sélo 3 dias atendian en
las escuelas a los nifios. Un ingrediente mas se combiné con el problema anterior, fue
que los profesores por cuestiones administrativas, atendian al mismo tiempo a los nifios
de tres grados diferentes de educacion basica, de 1°, 2°, 3°, y otros atendian a los 4° 5°y
6°. Asi pues, una escuela mal organizada y peormente dirigida, contribuyo a la

desercioén de los alumnos.

9% AMA, 1318/26 de febrero 1942/ Secc. Educacién, Vol. 14, caja 2, folio 56, -afios 1942-43

05 AMA, 1321/20 de febrero 1942/ Secc. Educacién,Vol.14, caja 2, folio 59, - afios 1942-43
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CAPITULO 7

La recepcion del discurso

La Unidad Nacional, el caso de Atlacomulco, México.
7.1. Ubicacién del Municipio: datos geogréaficos.

El nombre de Atlacomulco proviene del nahuatl. Robelo comenta que
Atlacomulco significa “en el arrancamiento del agua” 406

Atlacomulco se localiza en la zona noroeste del Estado de México. La cabecera de
este municipio, de donde se emitian o dirigian muchos de los documentos que se
encontraron en las distintas comunidades, se encuentra a 19” 43" 37" y 19" 48" 07"
grados de latitud norte y 99°42° 12"(minima) y 99°52" 48" (maxima) de longitud oeste,
del Meridiano de Greenwich.

El municipio limitaba al norte con los municipios de Acambay y Temascalcingo;
al Noreste, con el municipio de San Andrés Timilpan; al Este, con los municipios de
San Bartolo Morelos y San Andrés Timilpan; al Sur y Oeste, con el municipio de
Jocotitlan; y al Noroeste, con los municipios de Temascalcingo y El Oro. La distancia

aproximada hacia la capital del estado es de 63 kilometros.

En cuanto a su fundacién, Atlacomulco fue erigido como municipio en 1824, de
acuerdo con las actas que se encuentran en el archivo municipal, en el acta de cabildo
mas antigua y firmada por don Agustin Pelaez, que fue el primer alcalde del municipio.
En relacién con la Orografia, el municipio de Atlacomulco se encuentra enclavado en el
sistema orogréafico de la provincia del Eje Volcanico Transversal y ubicado en la sub
provincia de Lagos y Volcanes del Anahuac.

El Estado de México se convirtié en una zona importante a nivel central de la
republica, porque ocupaba el primer lugar en produccién agricola, ademas de tener el
privilegio de estar muy cerca del Distrito Federal. La cercania con la capital y las

buenas comunicaciones para estos afios de 1940, hicieron posible que con el gobernador

%% Severiano Santamaria, Los mazahuas y Atlacomulco, p. 15.

248



Isidro Fabela se lograra el desarrollo de esta parte del Estado de México y se

promoviera la mejoria de las escuelas primarias de la region.
7.2. Marco de analisis de los documentos.

En este subtitulo se presenta una visién tedrica de como se trabajan los
documentos de los archivos seleccionados para la investigacion, desde la perspectiva del
Analisis del Discurso Histdrico, el cual se ha tratado oportunaente en el marco teérico.
Se ha mencionado que se trabajardn los documentos desde la perspectiva del Analisis
Critico del Discurso (ACD).El macrotema es llamado: “Unidad Nacional”, el cual se
relaciona con los distintos actores sociales, como los maestros, los inspectores, el

presidente municipal y autoridades de la SEP.

Ademas este macrotema de “Unidad nacional” se entreteje con los Ambitos de
Accidn (el Politico, el Mediatico, el Magisterial y Legal) los que se expresan a traves de
sus variedades discursivas o los planos discursivos (textos oficiales, prensa escrita,
revistas, documentos, programas),y a partir de ellos se realiza el trabajo fino de los
documentos, identificando los actores sociales, tales como: el profesor rural, director de
escuela, inspector, el comisariado municipal o ejidal, el ciudadano de la comunidad. Se
trabaja la relacion entre todos estos actores sociales que entran en relacion por el factor
educativo dentro del municipio de Atlacomulco. Es un ir y venir de los ambitos de
accion a los planos y variedades discursivos, identificandolos con sus categorias. Puede

verse esta relacion en forma ilustrativa, en la segunda parte de la siguiente figura 1:
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2.Prensaescrita:
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2.2.El Universal Grafico
2.3.El Popular
2.4. El Hombre libre.

POLITICO

AMBITOS DE ACCION DALUGARA DA LUGARA

MAGISTERIAL
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los dmbitos Mediatico, Legislativo, 1.Textos oficiales
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UNIDAD NACIONAL 4.1.Documentos-maestros

DA LUGARA 4.2.Revis.Mensual: El Maestro
rural
DALUGARA 4.3. docmentos Atlacomulico.

LEGISLACION
EDUCATIVA

3.1.Ley Orgénca Reglamentaria
del 30 de 1940.
3.2.0bra Educativaen el sexenio.
3.3. Textodel art. 30 aprobado

El andlisis y el tratamiento de los documentos se realizd mediante el Analisis del
Discurso que propone Teun Van Dick*®’ bajo el enfoque del analisis histérico de Ruth

Wodak*®®, como se menciona en el marco teérico.

7 Cfr. Teun Adrianus Dijk Van, La multidisciplinariedad del anlisis critico...en Ruth Wodak y

Michael Meyer, Métodos de Analisis Critico del discurso, pp.147-174

498 Cfr. Wodak y Meyer, “Enfoque Historico del Discurso”, en Métodos de analisis critico del discurso, p.101-141.
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El método para el tratamiento de los documentos sigue los pasos que a

continuacion se enlistan:

1.- Se relacionan y caracterizan los hilos o variedades discursivos, en relacion con

macrotema elegido para la investigacion.

2.- Se proceso y organiz6 el material documental encontrado en los archivos y se
agrupd (con auxilio de Excel) de acuerdo a las categorias mencionadas en relacién con
los actores sociales en el terreno local, siempre en consonancia con lo presentado en el

marco tedrico.

3.-Se procesa el analisis fino de los documentos y articulos encontrados, se
procesd de acuerdo con las categorias seleccionadas, que tienen en cuenta los actores
sociales y se alinean y relacionan de acuerdo con los ambitos de accidn, los hilos y
planos discursivos; de esta forma se identifican las relaciones entre ellos, y se analiza la

repeticion y frecuencia de los discursos o palabras mencionadas en ellos,

4.- Finalmente se realiza un analisis global, en cada plano discursivo, y se

contrasta la influencia que tiene un plano en otro.

A continuacion se describen los Ambitos de Accion en relacion con los hilos y
planos discursivos que se han mencionado ya en el marco teorico, y, que fueron

indicados en el inciso anterior.

a) El Plano Politico concentra los documentos de la SEP Federal en
el Distrito Federal, asimismo de los 6rganos federales, desde donde se
dictaba la politica y la forma cémo debian reportarse los informes de los
maestros rurales que realizaban en las escuelas. Asi mismo, se ubica en el
plano politico, el papel del Presidente municipal, en el Archivo Municipal de
Atlacomulco, Estado de México.

b) El Plano Legal: se contienen los documentos oficiales y legales,
emitidos en estos afios en relacion con la educacion rural y urbana en
México, también la Ley Organica Reglamentaria del articulo 3° del afio de
1941 y el Informe general: “La Obra Educativa en el Sexenio de 1940-
1946”; editada por la SEP en México en el afio de 1946, en relacion con el

trabajo realizado en materia de educacion en este sexenio
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c) EIl Plano Mediético: se relacionan varios articulos en periddicos
encontrados en la Hemeroteca Nacional de la ciudad de México, como el
Universal Gréfico, el Hombre Libre, y el Popular, periédicos que se
escogieron de acuerdo con su orientacion, ya, que comunmente formaban
opinion entre los lectores; éstos son ejemplos entre los afios de 1942 a 1943
y algunos encontrados en afos posteriores.

d) El Plano Magisterial: se revisan los documentos encontrados en el
archivo municipal de Atlacomulco, los cuales registran los didlogos de los
maestros con el presidente municipal, los comisariados ejidales, los
comisariados municipales y los presidentes de los comités de educacion de
los poblados. También, los documentos encontrados en los archivos de la
SEP federal y la Revista Mensual de Educacion (Organo de la Secretaria de
Educacion Publica en Meéxico. D. F., en los afios de 1941 y de 1944), esto
para hacer un comparativo al inicio y a la mitad del gobierno de Avila
Camacho, con el enfoque de ACD, como se ha mencionado en el marco

teorico.
7.2.1. ¢Por qué se escogieron los afios de 1942 y de 1944?

La principal razon por la que se consultaron estos afios obedece a la disponibilidad
y facilidad que se tuvo para trabajar estos documentos en el archivo municipal de
Atlacomulco. Ademas, se buscaron particularmente algunos documentos del afio de
1942 porque en ese afio se realizd el cambio de Secretario de la SEP, y confluyeron
muchas voces en contra del secretario en turno, orillandolo a presentar su renuncia y asi,
unos meses despues, se dio un cambio significativo en la secretaria con la llegada del
nuevo responsable, Jaime Torres Bodet, relevo que se dio finalmente el 23 de diciembre
1942.

Este afio se escogio, particularmente, porque en €l se puede identificar la politica
del nuevo gobierno despues de la turbulencia politica que se desato para la eleccion del
presidente que sucederia al general Cardenas. Asi, el sexenio que se iniciaba se
perfilaba como un periodo de enfrentamientos entre las corrientes extremas de los
politicos del momento: una derecha cada vez mas beligerante y una izquierda oficial
aln muy poderosa. Pero Avila Camacho estaba decidido a conciliar intereses tan

diversos; desde su campafia se habia mostrado moderado y conciliador frente a los
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grupos mas conflictivos, dejando entrever una serie de rectificaciones al legado politico
cardenista. Una nueva retorica se introdujo en el nuevo discurso oficial: “renovacion de
ideales” mediante “la consolidaciéon material y espiritual”, esto, a través de una
conquista social en una economia préspera y poderosa.*”® Asi pues, los grupos
antagdnicos se opusieron al gobierno de Avila Camacho, pero poco a poco se calmaron,
y de esta forma el nuevo gobierno pudo promover su politica de unidad en relacion a la

educacion.

Una ultima razdn, que podria ser la mas importante, es que en el afio de 1942 se
publicé la ley organica de educacién, la cual establecié en su articulo 11 que "en
materia de educacion es obligacion primordial del Estado sostener campafias nacionales
y permanentes para la alfabetizacion y la cultura de la poblacion iletrada” en esa misma
ley se indicaba que los nuevos planes y programas debian ser uniformes en todas las
regiones del pais. Se pretendio integrar en un solo programa las necesidades educativas
tanto urbanas como rurales, con la intencion de borrar las desigualdades y lograr la

homogeneidad, el acercamiento y la unificacion de la educacion en México.
7.3. Descripcion y caracteristicas de escuelas del Municipio de Atlacomulco.

Los datos encontrados en el archivo de la Direccion General de Escuelas
Primarias de los Estados y Territorios de la Republica Mexicana (DGEPEYTRM) de la
SEP, que se consignan a continuacion, dan cuenta de los datos que la SEP les pedia a
los inspectores y profesores rurales y entre ellos, se consignan algunos como los
siguientes: el mobiliario que utilizaban las escuelas, las obras de apoyo a la comunidad,
el trabajo realizado en las parcelas de la escuela rural, ademés de otros rubros
relacionados con la salud y la higiene en las comunidades. Ademas, en los informes se
muestra lo que les exigia la SEP a los profesores, para hacer cumplir las politicas
educativas de este sexenio. El archivo consultado en la DGEPEYTRM registra datos de

los afios de 1930 a 1973, pero se analizan los afios correspondientes a esta investigacion.

“% presidencia de la Republica: El Colegio de México, Los Presidentes de México: discursos politicos
1920-1988: “Discurso oficial del Gral. Manuel Avila Camacho, al protestar como Presidente de la
Republica ante el Congreso de la union, el 1° de diciembre de 1940” en los presidentes...,vol. IV, p. 210.
Incluso en su mensaje del afio nuevo el 31 de diciembre de 1940, ya no hablaba de revolucion sino de
evolucion. Excélsior, el 1 de enero de 1941.
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Del total de 22 archivos de escuelas que se revisaron (cuyo anexo de datos de
archivo se enlistan el total de las escuelas, ver Anexo: 5), se reportan los datos de 8
escuelas, disponibles en el momento de la investigacion en el archivo general de la SEP.

Se analizan algunos elementos claves de algunas de estas escuelas, cuyos
documentos se revisaron y se obtuvieron los siguientes resultados, para una

comparacion, dentro del mismo municipio.

Los reportes consignan escuelas con diferentes caracteristicas: las que cuentan con
maestros dedicados a la ensefianza primaria o preescolar, los que vivian en el mismo
lugar de la escuela y los que iban de otros lugares, los que percibian un sueldo de
$60.00, y otros que percibian $196.00, pues segun el informe este sueldo lo percibia la
maestra diplomada, en el mismo municipio. A pesar de que las politicas del Secretario
Sanchez Ponzon y Octavio Véjar eran mejorar los sueldos de los profesores, se observa
aqui una incongruencia, ya que existian grandes diferencias entre los maestros de la
capital y los de las zonas rurales, lo cual se puede comprobar por los informes oficiales

entregados a la SEP y que pueden cotejarse en el anexo 5.

En estas informaciones es interesante comprobar la dedicacion y el trabajo que los
profesores desempefiaban en las zonas rurales. Su labor no sélo era educativa sino
social, por la cual se promovia la higiene en los hogares; se impulsaba la construccién
de salones; secundaban las labores agricolas en las rancherias, y dedicaban su tiempo
asesorando y supervisando a los alumnos, o llegando incluso a dar consejos a los indios
y campesinos para salir del alcoholismo o de la flojera. En las columnas de datos,
reportadas mas abajo, se registran informes sobre las labores sociales: la formacién de
comités populares de ayuda social con madres de familia, la organizacién de los vecinos
en el trabajo civico y académico, la orientacién a las familias para lograr una
alimentacion adecuada, la observacion de la higiene y la responsabilidad en sus deberes

civicos para con la Patria.

En el reporte mencionado pueden observarse las condiciones precarias en las que
vivian los profesores rurales, pues s6lo tenian a lo sumo un cuarto 0 una cocina y se
observa en el reporte, la pobreza y las limitaciones que sufrian. Por otro lado, es
significativo sefialar que el nimero de los alumnos que asistian regularmente a estas

escuelas era muy reducido, por ello, en los documentos se refleja la preocupacién de los
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maestros y de las autoridades municipales y estatales, por aumentar la asistencia.
También puede constatarse en el inciso 7.7.3. de este capitulo, la preocupacion de la
federacion por el ausentismo de los alumnos a las escuelas; se lee en varios documentos
como la federacion exigia a los presidentes municipales que atendieran este problema en
las zonas rurales, asi lo confirma este documento donde se afirma: “el Director de la
escuela rural Rafael Favila pide al presidente Municipal el apoyo para que los padres de
familia inscriban y manden a sus hijos a la escuela elemental "Rafael Favila" de
Atlacomulco; y menciona "Patriotismo™, como una conducta propia del presidente para
cumplir esta petici(')n”.410

A propésito del Macrotema de esta investigacion que es “la Unidad Nacional”,
lema politico del sexenio, en el articulo 48, de la Ley Reglamentaria de 1940, publicada
por el presidente anterior Lazaro Cardenas el 1 de diciembre de 1939, y la cual se
mantendria en funciones unos meses mas tarde, a la letra se leia: “la educacion en todos
sus grados y aspectos fortalecerd el concepto y la unidad de la nacionalidad y se
inspirara en los ideales de fraternidad universal que se derivan del caracter socialista de

»#1 Esto es importante recalcarlo, pues apenas se estaba

la organizacién educativa.
proyectando el estilo politico del nuevo presidente Avila Camacho y su ideologia de
Unidad Nacional. Esta forma de hacer politica contrastaba con las ideas sobre la
educacion, todavia percibidas en los pueblos y las rancherias con influencia socialista,
para las que parecia que el tiempo no habia pasado. Se puede corroborar esta actitud, a
través de lo que este profesor manifiesta con sus alumnos, ya muy entrado el gobierno

de la Unidad Nacional de Avila Camacho:

El otro dia, explicando a los alumnos "las maravillas del articulo Tercero
Constitucional"... nuevamente entr6 el director Pefia Hernandez al salén (tenia fama de rojillo,
anotacion del autor), para ratificar en las mentes infantiles el horror a los prejuicios
reaccionarios y clericales. En su busqueda encontré como “prejuicio” un escapulario que al

pecho trafa uno de los nifios....se lo arrancd y lo tir6 al cesto de los papeles.**?

0 AMA, 1263/2 de febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14- afios 1942-1943
M1 AHSEP. Ley Orgénica Reglamentaria del Articulo 3° Constitucional, México, D.F. 1940.

2 E|l Hombre Libre, 17 de enero de 1945, columna 1, p. 1
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Estas palabras son una expresion ofensiva para los alumnos de primaria, los cuales
como nifios, no tenian manera de defenderse de las palabras del profesor, las cuales son

humillantes y violatorias de su ambito personal.

Los documentos que se enlistan en los cuadros siguientes proceden de la
Direccidén General de Educacién Primaria en los Estados y Territorios de la Republica
Mexicana (DGEPEYTRM, Anexo 5). Los analisis y datos, que ahi se registran, ilustran
el trabajo que realizaban los profesores rurales; a partir de ellos se puede establecer la
relacion entre los planos discursivos y los ambitos de accién, a los cuales se refiere
Teun Van Dijk y Wodak, en su Enfoque Historico del Analisis del Discurso, ya

mencionado
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Direccidon Gral de Escuelas Primarias de los Estados y Territorios de la Repuiblica Mexicana (DGEPEYTRM)

CATEGOR obrasy
. DISTRITO ACTA L.
SUELDO [IA CUENTA CON acividade |POBLACI
ESCUELA ,CATEGOR PROFESO |POLITICA 0 ANEXOS |ETNIA EXPERIMENTO INFORMATIVA ON
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R DEL S AGRICOLAS material |[ESCOLAR
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Enero de 1935 rural $60|a El oro, Jardin Mazahua |agricola patrios maestro |100 nifios
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reporta: la labor
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Nacional, vacunaci
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de ampliaci Geometria, Campaiia |32 nifios,
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federal "Cuendo" maestro, infomr se dice |escuelaentodo |[la y 10
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marzo de 1948 rural $177.00|Ejido Ico, Méx. |o ND sembradios. |laSEP S. nd
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En este reporte, donde se consignan los datos de estas escuelas, se entrecruzan los
ambitos de accion, pues sus hilos discursivos se interrelacionan, por un lado el Ambito
Politico se relaciona con el Magisterial, ya que ahi se pueden observar los datos
reportados, pues se confirma el trabajo de los profesores rurales, dando cumplimiento al
discurso oficial por el cual se les exigia no sélo ensefiar en el aula, sino sobre todo fuera

de ella, realizando actividades de trabajo social en las comunidades.

Asi, puede confirmarse esto mediante un acta informativa sobre la Escuela de
Lagunita Cantaxi, en ella, el profesor reporta la realizacion de reuniones con los vecinos
para despertar “sentimientos patrios”. Aqui se refleja de alguna manera el pensamiento
ideoldgico del gobierno a través de la SEP, que los profesores rurales expresaban en
forma sencilla, utilizando estos discursos Asimismo, en el mismo cuadro se encuentra
el reporte sobre la escuela rural federal “Cuendo” y Emiliano Zapata, de 1945, también
se consigna el trabajo del maestro en relacion con su contribucién a la formacion
agricola de los alumnos, ya que la SEP recomendaba que los profesores rurales, debian
tener en su escuela un predio agricola y contar con parcelas dedicadas al cultivo del
maiz y de la cebada, para la formacién de los alumnos. En este reporte el profesor
enumera que hay muchas hectareas sembradas en la escuela Rural Federal “Vicente
Guerrero”. En este cuadro de datos, se localiza la columna de trabajo social, ahi la
escuela rural la Laguna informa sobre el trabajo del profesor, el cual estaba enfocado a
promover la higiene, la vacunacion, el aseo en las casas y una camparia anti-alcohdlica,
junto con la campafia de desfanatizacién. Se comprueba en esta serie de datos, que no
todas las escuelas realizaban las mismas actividades. Se identifican aqui de manera
indirecta la presencia de las categorias sefialadas en la investigacion, como es la
formacion del ciudadano, la contribucion a la Unidad Nacional, mediante los términos
de “despertar los sentimientos patrios”, “promover la ayuda social” entre los alumnos y
los vecinos de la escuela. Se identifica también en la escuela “Vicente Guerrero” que
esta presente el macrotema “Unidad Nacional”. Ahi se menciona que en esa escuela

rural se trabaja hablaba de unidad nacional con los alumnos.

Ahora, en relacion a los hilos discursivos que se encuentran en los diferentes
ambitos de accion, se trae a colacion aqui el siguiente discurso localizado en el
Universal Grafico en 1942, en las seccién de la Voz de los maestros, con el subtitulo

“La educacion y el mejoramiento del campesino” lo cual es parte del Ambito Meditico,
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correspondiente a la prensa escrita, donde la autora menciona el trabajo que debian
realizar los profesores en las escuelas asignadas a ellos, y de esta forma se confirma en
forma evidente, lo que se ha mencionado anteriormente sobre el trabajo de los

profesores:

Inicia el articulo, la maestra Luz Vera: sefiala que los maestros tienen una labor no sélo educativa
sino también social: "el fenémeno de la educacion es tan complejo como todo fendmeno social...lo
importante para nosotros es ponernos de acuerdo sobre lo que podria llamarse el alma de la
cuestién educativa". En cuanto a la educacion en general, y en especial a la rural, hemos estado
conformes con que nuestra labor debe llevar por Unico fin al mejoramiento social de las clases que
viven en el campo. Ahi a autora reflexiona sobre la educacién rural y habla por igual de
campesinos que estan en "feliz ignorancia," lo cual no quiere decir que estén contentos sino que

tienen aspiraciones y anhelan un bienestar mejor.**

Y la misma autora en la misma seccion de “El Nifio y el maestro” vuelve a insistir
que el mejoramiento de la educacion tendra que reflejarse en la vida de la sociedad.
Habla de la labor del maestro como colaborador del mejoramiento de la colectividad y
comenta que la labor del maestro rural no es reconocida y se queja del abandono en que

lo tienen en las camaras legislativas.**

Resumiendo lo que se ha afirmado hasta este espacio, confirma que la actividad
educativa en estos afios del sexenio de Avila Camacho, no era tan sencilla, pues los
mismos profesores lo consideraban un fendmeno complejo, ya que les exigia tener un
alma educativa y debia fomentar varios aspectos en la vida de las escuelas rurales, y

lograr un cambio social y de costumbres en sus comunidades.
7.4. Ambito de accion Politico.

Se compone por los discursos o documentos oficiales, tanto del presidente Avila

Camacho, como de la SEP, también la recepcion que se dio al mensaje en Atlacomulco.

El afio de1940 inici6 el gobierno de Avila Camacho; y con él se percibe un

desplazamiento de los discursos politicos de una vision socialista y de enfrentamiento, a

3 E| Universal Gréfico, el 6 de julio de 1942, p.14.

4 El Universal Gréfico, el 7 de julio de 1942, p.12.
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otro que empezaba a fundamentar la conciliacion y la unidad de los mexicanos bajo la
bandera de la unidad nacional, insinuando ya cambio politico y econémico del nuevo

sexenio.

En este periodo, se evalta la actividad politica del nuevo gobierno, a través de la
recepcion del mensaje por parte de los profesores y las autoridades locales,
particularmente en Atlacomulco. De esta manera, el tratamiento de los documentos en
esta seccidn de la investigacion, se concentra en procesar el material que proporciona la
Revista Educacion Nacional de la Secretaria de Educacion Publica, en los afios de 1941
y 42 y algunos meses Utiles de 1944 donde se pueden contrastar los discursos sefialados
ahi. Se escogieron por su disponibilidad en el archivo y porque los discursos y mensajes

que se documentaron tienen gran importancia para esta seccion.**?

Estos documentos*!®

expresan la mentalidad y pensamiento de las autoridades,
tanto de la SEP, como del gobierno federal, asimismo como los mensajes y comentarios
de los profesores de la ciudad y los de profesores en las comunidades, como las
rancherias y los pueblos. Dos mundos paralelos, pero muy distantes. Con este trabajo de
andlisis de estos documentos, se pone en practica y se aterriza el marco teérico del
Analisis del Discurso Historico que se ha presentado ya en el capitulo tercero de esta

disertacion.

Este contraste entre lo que se afirmaba, desde el &mbito politico y lo que se
reflejaba en las rancherias y pueblos de Atlacomulco, es ilustrativo de lo que se decia
desde la Secretaria de Educacion por sus mentores, en este caso es el primer secretario,
Luis Sanchez Pontdn, quien afirmaba en la seccion Ideoldgica de la Revista Nacional de

Educacion, lo siguiente:

415 Ruth Wodak y Michael Meyer, Métodos de andlisis critico del discurso, p.90, ahi se menciona que las &reas
tematicas abordadas por el anélisis del discurso tienen relacién con el hilo discursivo sefialado en esta investigacion.

8 |_os documentos a que se hace referencia en esta parte, tienen que ver con lo que se ha explicado en el
Marco tedrico, en cuanto que las autoridades ya sea las estatales o federales (SEP) son los emisores del
discurso desde el centro (Ambito de Accién Politico y Legislativo), cuyos receptores (Ambito
Magisterial) son los maestros rurales, los comisariados ejidales y municipales, el presidente municipal en
Atlacomulco y los diversos actores a los que les llega el mensaje y al cual responden en los documentos
locales.
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Las clases pobres que son las méas numerosas de la poblacién nacional, las que efectivamente producen la riqueza con su
trabajo intelectual y manual, necesitan, ademas de las garantias que las leyes ofrecen, una proteccion democratica de
parte del Estado, fuerte y decidida, para que aseguren sus derechos e intereses. ;Qué mejor ayuda que la de armarlas con
una preparacion intelectual y técnica que responda a sus exigencias de mejoramiento? ;Qué otra proteccion mas valiosa,
que despertar su conciencia y ensefiarles que el conocimiento y ejercicio de sus derechos pueden librarlas de su estado

actual de opresion y de miseria?*'’

Estas palabras del secretario contrastan con los documentos y reportes que la
misma SEP recibia de los profesores rurales, asi, en estos escritos se reportan
situaciones verdaderamente criticas; se les pregunta a los maestros asuntos muy ajenos a
lo que expresa el Secretario de educacion. Esa preparacion intelectual y manual, a la
que se refiere el discurso sefialado, contrasta con las siguientes preguntas que se
enlistan; se toman cuatro escuelas como muestra de lo que se les pedia por la SEP, algo
totalmente distinto a lo que se refiere en el discurso oficial, aqui se reportan las

condiciones materiales del trabajo de los profesores rurales: (Ver parte del anexo 6)

47 AHSEP-DE, “Mensaje a los maestros”, por Luis Sanchez Pontén, en Revista Nacional de Educacién, Revista
Mensual, Afio 1, mayo de 1941, Nam. 2, p.155.
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Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. (Anexo #1)

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De 1938 a 1946.

ESCUELA RURAL
FEDERAL, San Pedro,
El Rosal,
Atlacomulco. Inv.:

ESCUELA RURAL
FEDERAL, Laguna
Cantaxi,
Atlacomulco.Inv.

ESCUELA RURAL
FEDERAL Shomeje,
atlacomulco,
Inv.34/4136

ESCUELA RURAL
FEDERAL, Emiliano
Zapata, Cuendo,
Inv.9/ 27139

ASPECTO MATERIAL
7 |éDe quién es propiedad el local de la escuela? Federal De la comunidad de la comunidad de la comunidad
8 |éEl local fue construido especialmente para escuela o|Acondicionado Especialmente para ||De la comunidad Acondicionada
9 |¢Qué material se usé en la construccion de las parede|Piedra y adobe Piedray adobe Piedray adobe Piedray adobe
10 |¢Esta encalado, pintado con aceite, o decorado? Encalado Torteado y pintado |Encalado Torteado y pintado
11 |¢De qué material es el techo? Teja Teja Teja Teja
12 |éDe qué material es el piso? Madera Madera Madera Tierra
13 [¢Cudntos salones de clase tiene? Uno Uno Dos Uno
14 |¢Cuanto mide en m*la superficie del salén de clases? |52 Mts2. 64 por 80 Mts2. 52 Mts2. 546 Mts2.
15 |¢Tiene sla especial para biblioteca? No No contesta No No
16 |¢Tiene botiquin o sala de curaciones? Pequefio botiquin  [No contesta No contesta No contesta
17 |¢El botiquin estd al servicio de los vecinos o al de los §Alumnos y vecinos |No contesta No contesta No contesta
18 |¢Tiene peluqueria? Rudimentaria Si No contesta No
19 |¢Daservicio gratuito a los vecinos o es exclusivo para {Alumnos Para alumnos Alumnos Alumnos
20 [¢Tiene gabinete de aseo? Si Si No contesta No
21 |[¢Estd al servicio comunal o al exclusivo del plantel? [Plantel Plantel Plantel Plantel
22 [¢Cuantos bafios hay? No hay No No
23 [¢Tiene tanque, o en la comunidad hay rio, laguna o mdPequefio rio Rio Rio Rio
24 [¢Cuantos excusados hay para hombres? No contesta No contesta No
25 [¢Cuantos excusados hay para mujeres? - No contesta No contesta No
26 [¢Cudles campos deportivos tiene? Basquetbol Uno Uno No
27 |éTiene parque infantil? No No contesta No contesta No
28 [¢Cuanto mide el patio para recreo? 10000 Mts2. 72 mts2. 80 mts2. 70 mts2.
29 |éTiene teatro al aire libre? Interior No contesta No contesta No
30 [¢Cuantas piezas tiene la habitacion para el maestro? |- Una Una Una
31 [¢En conjunto el edificio escolar estd en buenas condidNo No contesta No contesta No
32 |éEl mobiliario de la escuela es suficiente? No No No No
33 [¢Tiene taller de carpinteria? No No No
34 |éQué otros talleres tiene? - No No No
35 [¢Tiene jardiny huerto? Huerto Jardin Jardin Jardin
36 [¢Tiene gallinero? No No No
37 |éTiene apiario? No No No
38 [¢Tiene porqueriza? No No No
39 |éQué otros anexos tiene? No No No

Se les pedia a los maestros rurales informar de asuntos que estaban fuera de su

alcance, sin embargo, se aprecia aqui, en el informe, que lo reportado refleja sus

carencias y limitaciones. La mayoria de esta muestra se encuentra vacia; l0s maestros

dejaban en blanco o sencillamente no contestaban lo que se les preguntaba. Este es un

indicio de que los profesores no podian reportar lo que no estaban cumpliendo, pues los

documentos de estas cuatro escuelas son bastante significativos en cuanto a este rubro, y

es explicable pues su labor era tan amplia que requeria o sélo del horario de la escuela,

sino de su propio tiempo. Al realizar el cruce de hilos discursivos que se trabajo en este

analisis se confirma que de las escuelas que se evaluaron sobre el municipio de

Atlacomulco, todas presentan este tipo de omision o datos vacios.

Para revisar la correspondencia entre los hilos discursivos, los documentos

anteriores encontrados en la SEP federal (Ambito de Accion Politico y legislativo), a

través de los cuales los inspectores enviaban sus reportes a sus jefes en la SEP, puede
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contrastarse con los documentos hallados en el archivo municipal de Atlacomulco

(Ambito de Accion Magisterial en lo local), a través de los siguientes datos.

El profesor Luis Alcantara y el inspector piden apoyo al gobierno estatal para que

mejoren las condiciones en las escuelas:

En este telegrama, el profesor Luis Alcantara solicita al gobernador del Estado de
Meéxico, mobiliario para 225 alumnos de la escuela de esta cabecera” *'%; y en otro,
contesta el secretario de gobierno del Estado de México, por encargo de la secretaria de
Educacién, que “se proporcionen a la escuela rural mixta, de San José del Tunal, del
Municipio de Atlacomulco, Méx., los Gtiles que mencionan en el documento™®,
asimismo, se encontraron documentos de agradecimiento y de peticiones por ayudas

para las escuelas rurales, lo cual confirma que sus necesidades eran muchas.*?°

Es significativo, que cuando el Secretario habla en su discurso de “clases pobres,
que son las mas numerosas en la poblacion nacional, las que efectivamente producen la
riqueza con su trabajo intelectual y manual”, se puede apreciar, que no tenian idea de lo
que los profesores pasaban y lo que hacian en medio de sus pobrezas; asi se informa
acerca de las actividades agricolas lo siguiente, resultado de la evaluacion de estas

escuelas de las cuales se pudo obtener informacion significativa: (Ver parte del anexo 7)

M8 AMA, 1289/ 19 marzo de 1942/ Secc. Educacién, Exp. 2bis, Vol., 14- Afios 1942-1943.
9 AMA, 1297/ 16 febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 1, Vol., 14- Afios 1942-1943

420 AMA, 1300 / 18 de febrero 1942/Secc. Educacién, Exp. 2bis, VVol., 14- Afios 1942-1943
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ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna|FEDERAL FEDERAL,
Direccidn General de Educacidn Primaria en los Estados y Pedro, El Rosal, |Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Territorios. Mesade control de Escuelas Rurales, SEP. México, |Atlacomulco. Atlacomulco.lnv. |atlacomulco, EJIDO Cuendo,
D.F. Inv.: 34/11339 6287 5/12037 Irw.34/4136 Inv.9/ 27139
ACTIVIDADES AGRICOLAS y TERRENOS PARA PRACTICAS
40 |Qué extensidn tiene en m’ el terreno de cultivo? 15000 Mts2. 5201 mts2. 3000 mts2. 1500 mts2.
41 |iEs de regadio o de temporal? Regadio Temporal Temporal Temporal
Vecinos y
42 |éLo cultivan los alumnos o los vecinos? alumnos Los vecinos Los vecinos Losvecinos
43 |¢Qué se cultiva? Trigo maiz y haba|Maiz Maiz Maiz
¢Qué cultivos nuevos se han introducido que antes no se hayan
44 |hechoenlaregidn? - No contesta No contesta No contesta
45 |¢Qué se pretende cultivar? Trigo Linaza Maiz, trigo Maiz
No se cultivd el |Se perdid por Se perdid por Se perdid por
46 |(Cudnto importd lo cosechado durante el afio? terreno falta de lluvia faltade lluvia falta de lluvia
47 |¢En qué se invirtid el dinero? Nocontesta No contesta No contesta
48 [¢Cudl fue el monto de la inversidon? - Nocontesta No contesta No contesta
Arado palasy Aradode fierro, |Arado de fierro, |Aradode fierro,
49 |¢Qué implementos de labranza se utilizan en la regidn? picos palas, picos. palas, picos. palas, picos.
Cambiar el arado
egipcio porel de
£Qué innovaciones ha introducido la escuela en los fierroo
50 |instrumentos agricolas? extranjero No contesta No contesta No contesta
iPor cudles procedimientos se ha mejorado la calidad de las Mezelando unas |Mezclando unas
51 |tierras? Afanados con otras con otras No hay
100pera,
membrillo y
52 |¢Cudntos drboles frutales se han plantado y de qué clase? perdn (injertos) |Nocontesta No contesta No contesta
53 |¢Cudntos drboles de ornato se han plantado? Pinos Pinos Pinos
ACTIVIDADES EN LA CRIA DE ANIMALES
54 |¢En qué forma se ha mejorado la especie en la cria de gallinas? No contesta No hay No existe
55 |éCudntas colmenas existen? Nocontesta No hay MNo existe
56 |¢Son de tipo antiguo o modermo? No contesta No hay No existe
57 |¢Cudntos ejemplares finos hay para mejorar la cria de cerdos? No contesta No hay No existe
58 |éHan sido vacunados los cerdos? Nocontesta No contesta No contesta
59 |¢Qué otros animales hay? No contesta No contesta No contesta
60 |¢Son atendidos por los vecinos o por los alumnos? No contesta No contesta No contesta
iEsta explotacidn se hace coperativamente o con recursos de
61 |particulares? No contesta No contesta No contesta

Analizando este reporte de la pregunta 40 a la 61, puede observarse que las

actividades agricolas que la SEP programaba en su plan de educacion, y que era labor

de los maestros rurales,

exigia que debia tener un predio para los cultivos que las

escuelas debian atender y atender tanto a los cultivos de temporal basicamente, pues se

cultivaba maiz, trigo, linaza y haba. Y se reporta el sembradio de arboles principalmente

frutales como pera, y otros. Aqui en las columnas del reporte puede revisarse que las

cosechas se perdieron por mal tiempo, por falta de lluvia, y como consecuencia de este

informe, la SEP les preguntaba: “;en qué se invirtio el dinero?”, ;cual fue el monto de

la inversion? Esto no coincide con el discurso politico que expresaban, pues no tenia

aplicacion en la realidad rural, ya que como se ha dicho, las zonas rurales vivian en

medio de limitaciones y pobrezas, y por consiguiente, los profesores rurales no podian

informar acerca de lo que se les preguntaba, pues el trabajo que ejecutaban no alcanzaba
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para desempefiar lo que la SEP, desde sus oficinas en México, les pedia que hicieran en
sus rancherias. Es sorprendente que el profesor rural tenia que reportar hasta el nimero
de animales se criaban en las escuelas, queé tipo de ejemplares habia y si habian sido
vacunados; cuantos de ellos eran finos en su clase, para mejorar la cria de cerdos.
Todavia se refleja en los discursos de la SEP el tinte socialista cuando se pregunta si lo
que se estaba realizando en las escuelas, se habia hecho “cooperativamente o con

recursos de particulares” (pregunta No. 61, del informe).

El cruce de hilos discursivos, al que se refiere este estudio en parrafos anteriores,

se confirma con estas palabras que menciona la Revista de Educacién Nacional:

La escuela podra hacerse sentir en la comunidad Unicamente cuando produzca, no tan solo
beneficios mediatos como el de la culturizacion, sino beneficios inmediatos para las personas
adultas y estos tnicamente pude realizarlos el maestro que conoce a fondo el problema del pueblo
de una region o de una raza. La educacion rural tendera a la creacién de un tipo de maestro capaz
de comprender y valorar la cultura presente y de promover el progreso econémico social y moral

de las comunidades rurales.**

A través de estos comentarios, emitidos por este érgano oficial de la SEP, se
puede constatar que los profesores rurales cumplian con su tarea en forma responsable;
es cierto que reportaban a la SEP sus actividades con limitaciones, como se ha
mencionado, pero siempre conscientes de lo que ellos eran: los “formadores de las
comunidades rurales”, pues su labor no sélo se reducia al trabajo en las escuelas,
formando a los nifios, sino a la consolidacién de la cultura nacional, que México les

habia encomendado.

Por otro lado, al analizar el contraste entre el campo y la ciudad, son
representativas las palabras que se consignan el 23 de febrero de 1944, en la boca del

presidente Manuel Avila Camacho, cuando afirmaba:

LA EDUCACION DE UN PUEBLO LIBRE.

Por grande que sea la devocién que sintamos por el rendimiento de nuestros campos y por

indispensable que nos parezca dedicar a la intensificacion de ese rendimiento lo mejor de

421 AHSEP-DE, “Fines de la educacion Normal Rural” en Revista Nacional de Educacion, Revista Mensual,
Afio 1, mayo de 1944, Nim. 2, p. 322.
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nuestros cuidados, resulta obvio que, dentro del cuadro de la economia contemporanea,
serfa a todas luces improcedente restringir nuestras posibilidades de operacion a la
agricultura, ya que la experiencia misma de los cultivos de nuestro suelo demuestra
concretamente la urgencia de disponer de implementos mecanicos adecuados. EI malestar
gue para nosotros ha provenido de la carencia de esa categoria de maquinaria, constituye
un sintoma incuestionable de que toda economia sana es consecuencia logica de un
equilibrio efectivo entre la actividad del surco y la del taller, entre la fabrica y la campifia

y -para no hablar del minero y del comerciante- entre el industrial y el agricultor.

Cuando la guerra concluya, principiara para todos los paises del orbe una época
extraordinariamente compleja que implicara innumerables riesgos y que reclamara
drésticos reajustes. México no escapara a una condicién que tendra que ser general y que
conviene prever desde ahora. Y como lo que mas requiere nuestro proceso fabril es la
oportunidad de contar con técnicos serios, honrados y competentes, estamos concediendo
atencion especial a la educacién susceptible de producirlos y velaremos porque la

ensefianza destinada a capacitarlos sea cada dia mas certera, mas practica y mas completa.

Manuel Avila Camacho. 4?2

Presidente Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos

Del discurso Pronunciado el 23 de febrero de 1944.

Ante la Confederacion de Camaras Industriales.

Este documento es fundamental porque expresa el pensamiento, desde el &mbito
politico e ideoldgico del gobernante, ademas, se consigna la gran preocupacion de aquel
momento, se percibe que se da mas importancia al desarrollo industrial y una velada
preocupacion gubernamental por el desarrollo del campo. A este propdsito se citan las
palabras de la prensa escrita de este tiempo del Universal Gréafico, que reflejaba el
abandono y el poco apoyo que recibian los maestros del campo, asi lo expresaba la
profesora Luz Vera, en su seccion “El Nifo y el Maestro” cuando hablaba de la
incomprension en que desarrollaba su labor el profesor rural, aunque se reconocia el
papel que tenia el maestro en la formacion de la conciencia nacional, sin embargo: “Los

legisladores forman leyes basadas en propias y ajenas experiencias, que al maestro no se

22 AHSEP-DE, “La Educacién de un pueblo libre” en Educacién Nacional, Revista Mensual, Nam. 2,
marzo de 1944,
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le ha oido nunca, que se le ve despectivamente; que su funcién social no ha sido
99423

comprendida....se tiene profunda indiferencia hacia su labor....

En estos dos textos citados se combinan los hilos discursivos entre los lenguajes
del gobierno y los profesores en el campo. Hay un ir y venir de los locuciones entre el
centro a través de la SEP, el gobierno y el contexto local de los profesores del campo,
aqui se citan a continuacion una serie de palabras de los documentos encontrados en
Atlacomulco, donde se ubicaron varios lenguajes que expresan la comunicacion entre
inspectores, maestros, presidente municipal de Atlacomulco y Secretario de la SEP de
Toluca, donde se entretejen los discursos entre el Ambito Politico, Legislativo y el
Magisterial, donde se establece una relacién continua y frecuente entre los diversos
campos ideoldgicos y discursivos. Ahi se expresa la necesidad y organizacion de las
labores escolares, ausencias, permisos, inicio de cursos, solicitud de utiles para sus
escuelas, exigencia a los profesores que cumplieran su labor en la escuela, mobiliario
que los maestros rurales solicitaban al presidente municipal, a los inspectores y a los
directores, pero al mismo tiempo se registran sus limitaciones y la pobreza en sus

escuelas y rancherias, pues se repiten las solicitudes de apoyo para sus escuelas rurales.

“23 E| Universal Gréfico, el 8 de julio de 1942, p.12.
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7.3: Ambito Accién Politico.

AMA:
folio(s): afios.

fecha del documento, seccidn, expediente, vol., caja,

-

Dicurso Oficial SEP Federal y Gob. Federal con maestros rurales y con autoridades
locales.

-

AMA.1251/12 Enero de 1942/ Secc.Educacion, Exp. 2bis, Vol., 1

Sria de Educacion Publica: envia oficio para que los maestros se retinan y manda que los hc

AMA.1254/14 Enero de 1942/Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 1

Carta dirigida al pres. municipal donde la Direccidn de Educacion le contesta que se ha con

AMA.1255/14 de Enero de 1942 /Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vo

Presidente municipal enterado de la reanudacidn de labores en la escuela de Bombatevi,

AMA.1256/2 Julio de 1942/Secc. Educacién, Exp. 1, Vol., 15, caj

Profesor-Educacion-comunidad: en este documento se ve la relacon entre el profesor Lui:

AMA.1257/2 de julo de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 1, Vol., 15,

Presidente muncipal- SEP estatal-comunidad: en este documento se ve la relacon entre e

AMA.1260/12 de febrero de 1942/ Secc. Educacidn, Exp. 2bis,

Presidente muncipal- SEP estatal-comunidad: en este documento se ve la relacion entre ¢

AMA.1265/2 de febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, V(

Director- Educacion publlica, el Director Ramén Santin comunica a la SEP del estado de Méx

AMA.1270/20 enero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 1

Profesor-inspector: se notifica que se abren las inscripciones enla Escuela Rural de San An

AMA.1271/20 enero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 1

Director- Educacion Federal: avisa al presidente municipal que tome a su cargo el problem

AMA.1274/22 enero de 1942/ Secc. Educacién, Exp. 2bis, Vol., ]

Director de Educacidn fisica Estatal- presidente municipal: ofrece los servicios de educacid

AMA.1278/ 3 de marzo de 1942/ Secc Educacion, Exp. 2bis, Vol

Director de Educacion fisica Estatal- presidente municipal. Que dé posesion a la profesora

AMA.

1286/ 7 marzo de 1942/ Secc. Educacién, Exp. 2bis, Vol. 1

Presidente muncipal- SEP estatal: Se notifica la protesta como profesora de la escuela rur.

AMA.

1289/ 19 marzo de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol.

Presidente muncipal- Gobernador del estad: por telegrama solicita respetuosamente mok

AMA.

1290/ 16 marzo de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol.

Presidente muncipal- SEP estatal- Maestro: se comunica se haga cargo de un grupo escolar

AMA.

1297/ 16 febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 1, Vol. 14

Gobernador del estado-maestro rural: se le concede los Utiles de acuerdo a una lista que ¢

AMA.

1300/ 18 de febrero 1942/Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol

Presidente municipal- gobierno del estado: pide materiales y Utiles para las escuelas de st

AMA.

1303 / 19 de febrero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vd

Presidente municipal-inspector de zona: le notifica que se ha hecho cargo del asunto que

AMA.

1304 /27 de enero 1942/ Secc. Educacidn, Exp. 2bis, Vol.

Presidente municipal- comisariado ejidal: se le comunica que se han obtenido becas para

AMA.

1305 /27 de enero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 14,

Profesor rural-inspector de zona federal-presidente municipal: : se le informa que se ha le

AMA.

1306 /28 de enero 1942/ Secc. Educacién, Exp. 2, Vol. 14,

Director general de Educacion- presidente municipal: comunica el director al presidente q

AMA.

1310/20 de enero 1942/ Secc. Educacidn, Exp. 2, Vol. 14, d

Gobernador del estado-presidente municipal: se comunica del inicio de clases para ese afi

AMA.

1314/24 de enero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 14, d

Presidente al gobernador: Informe del terreno que se comprd a un particular, don Vicente

AMA.

1316/26 de febrero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 14

Presidente municipal-Gobernador del estado: se suplica se surtan papeleras para la escue

AMA.

1317/26 de febrero 1942/ Secc. Educacion,Exp. 2, Vol 14,

Presidente municipal-secretario general del gobierno. Comunica la falta a sus clases de la

AMA.

1318/26 de febrero 1942/ Secc. Educacion,Exp. 2, Vol. 14,

Presidente municipal-secretario general del gobierno. Comunica que ha faltado a sus clast

AMA.

1319/26 de febrero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 14

Presidente municipal-secretario general del gobierno. Comunica que ha faltado a sus clas¢

AMA.

1321/20 de febrero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol.14,

Inspector escolar-SEP Estatal- Maestro: circular para todos los maestros rurales de parte de

AMA.

1322/20 de febrero 1942/ Secc. Educacion,Exp. 2, Vol. 14

Inspector escolar-SEP Estatal- Maestro: notifica el inspector autorizacion a Maximino Mont

AMA.

1323/21 de febrero 1942/ Secc. Educacion,Exp. 2, Vol. 14,

Maestro-Director de educacion. Maestra Felicitas pide le conteste sobre su permiso con gc

AMA.

1326/21 de febrero 1942/ Secc. Educacion,Exp. 2, Vol 14,

Presidente municipal-Gobernador del estado: se suplica se surtan los libros que se habian

AMA.

1327/21 de febrero 1942/ Secc. Educacion,Exp. 2, Vol. 14,

Presidente municipal-Srio general de gobierno: se notifica que la maestra Carmen Monroy

AMA,

. 1329/ 6 de abril 1942/ Secc. Educacion ,Exp. 2, Vol.14, ca

Maestro-Director de educacion. El profesor domingo Monroy solicita no se apliquen las pr

AMA.

1347/ 28 de septiembre 1940/ Secc. Educacion, Exp. 1, V

Maestro-Director de educacion. Maestra felicitas comunica que reanuda sus labores en su

AMA.

1351/ 17 de septiembre 1940/Secc. Educacién,Exp. 1, Vo!

Maestro-Director de educacidn: el profesor manda un telegrama de la oficina de la sEP est

AMA.

1352/ 6 de septiembre 1940/ Secc. Educacidn, Exp. 1, Vol

Secretario de gobierno-Presidente municipal: ruega sea distribuido un Manifiesto del Ger

AMA.

1353/ 7 de septiembre 1940/Secc. Educacion, Exp. 1, Vol

Inspector-presidente municipal-profesor: el Inspector de zona comunica a todos los maes

AMA.

1356/ 5 de septiembre 1940/ Secc. Educacion,Exp. 1, Vol

Inspector federal de zona-profesor. Se comunica del dia de la nacionalidad en México y c6

AMA.

1360/ 15 de enero de 1940/Secc. Educacion,Exp. 1, Vol.

Maestra-inspector: se comunica a la SEP Estatal del inicio de cursos en San Antonio Enchis

AMA.

1361/ 26 febrero de 1940/ Secc. Educacion, Exp. 1, Vol. 14

Secretario general de Educacion- presidente municipal: comunica del cese de una profes:

AMA.

1362/ 28 de marzo de 1940/Secc. Educacion, Vol. 14, caja

Secretario general de Educacion- presidente municipal: comunica del cese del profesor N

AMA.

1363/ 28 de marzo de 1940/Secc. Educacion, Exp. 1, Vol.

Secretario general de Educacidn- presidente municipal: comunica el nombramiento del p

AMA.

1365/ 28 de marzo de 1940/Secc. Educacion, Exp. 1, Vol 1

Secretario general de Educacidn- presidente municipal: comunica el nombramiento de la

AMA.

1366/ 28 de marzo de 1940/Secc. Educacion, Exp. 1, Vol.

Profesor-Secretario general de Educacion- se pide los materiales para renovar la escuela a

AMA.

1370/ 15 de marzo de 1940/ Secc. Educacion,Exp. 1, Vol.

Secretario general de Educacion- presidente municipal: comunica el nombramiento del C

AMA.

1372/ 18 de marzo de 1940/ Secc. Educacion, Exp. 1, Vol.

Inspector-presidente municipal-profesor: el Inspector de zona comunica a todos los maes’

AMA.

1378/1 de febrero de 1940/ Secc. Educacion,Exp. 1, Vol.

Presidente municipal-Srio general de gobierno: se notifica de parte del gobernador, DE L/

AMA.

1395/22 de abril de 1940-/ Secc. Educacién, Exp. 1, Vol. 14

Presidente municipal-Srio general de gobierno: se notifica d de documentos de un profes:

AMA.

1397/22 de abril de 1940-/ Secc. Educacién, Exp. 2 Vol 15

Presidente municipal-Srio general de gobierno: se notifica de documentos de una maestr:

AMA.

1400/8 de febrero de 1940-/ Secc. Educacidn,Exp. 2, Vol.

Presidente municipal-Gobernador del estado: se suplica se surtan de bancas al escuela de

De estos 48 documentos de los 170 seleccionados y que se tomaron del archivo de

Atlacomulco, se puede inferir la relacién de actores sociales entre la marafia de

discursos y lenguajes utilizados como parte de los Ambitos Politico y Magisterial

sefialados en este estudio. Los documentos y palabras que se entrecruzan entre el

maestro rural, los inspectores, el presidente municipal y hasta el gobernador dan cuenta

de lo interesante y seductor atractivo para el historiador, cuando confirma con sus

hallazgos que el modelo de recepcion sefialado en el marco teérico, de este estudio, se

confirma con estos entrelazamientos linglisticos como los profesores rurales reciben y
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envian informacion del desarrollo de su labor educativa y formativa, confirmando con

esto la recepcion ideoldgica de la federacion y de sus autoridades.

La forma como se ligan estos lenguajes entre estos actores, invita a corroborar lo
que se afirmo en el marco tedrico en referencia los estudios culturales y el ACD desde
el enfoque histdrico. En estos discursos registrados en el cuadro anterior, existe una
relacion dialéctica entre las practicas discursivas particulares y las oficiales y los
ambitos de accion sefialados a lo largo del estudio. Se observa una relacion estrecha y
continua entre los marcos institucionales (SEP, Gobernador, Inspectores, presidente
municipal) y las estructuras sociales involucradas en esta relacion, como los profesores,
campesinos y comisariados ejidales, de este modo puede reconocerse la relacion
comunicativa entre los actores y como uno a otro se afecta para bien de la educacién

rural.

De igual manera se observa aqui la conexién entre la Historia Social y el ACD
mencionado en el marco tedrico, pues como se ha sefialado en la Historia Social*** se
establece un puente entre lenguaje y la historia, ya que considera que un documento no
puede entenderse en forma aislada, sino en su contexto historico. Aqui entran en escena
diversos autores cada uno con su aportacion discursiva, de tal forma que la historia
social se realiza aqui cuando se descubre lo afirmado alla, que el historiador forma parte

fundamental de un conjunto comunicativo, lo cual se corrobora en estos dialogos.

Asi, pues qué lejos de la realidad local, se observa el personaje principal de estos
hilos discursivos, que es el presidente. Avila Camacho cuando expresaba el “malestar”
que sentia, al reconocer la gran brecha que separaba a México de los paises del bloque
dominante e industrializado. México no disponia para el trabajo del campo de las
herramientas y la industrializacion necesaria para hacer frente al reto que representaba
la posguerra. Por sus palabras, en el futuro inmediato ya se preveia el fin de la guerra,
ya que el presidente afirmaba: “cuando la guerra concluya” y ahi se insinuaba en el
horizonte, una nueva oportunidad para Mexico, pero solo si se estaba preparado con una
educacion a la altura de los momentos que se vivian. Este pensamiento no se ve

reflejado en el discurso que se revalida en el contexto local de las escuelas rurales.

424 Cfr. Marco teérico de este estudio, en el punto 3.2., Relacion entre los estudios culturales y la historia.
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Se deduce que México requeria, en estos momentos, de una preparacion a la altura
de los nuevos tiempos, tal y como se ha mencionado en el capitulo cuarto de esta tesis,
sobre la situacion econémica del pais y Atlacomulco. En este sexenio se crearon las dos
universidades de prestigio en México: la Universidad Iberoamericana y el Tecnologico
de Monterrey, las cuales nacieron en esta coyuntura historica y econdémica como
baluartes privados, para enfrentar lo que Avila Camacho habia mencionado en su

. : o : 425
discurso “oportunidad de contar con técnicos serios, honrados y competentes”.

Se han analizado en esta parte, los documentos del discurso oficial que los
diversos actores de la SEP expresaban; en relacion con la Unidad Nacional, desde la
perspectiva politica del gobierno en turno.

Cerrando el andlisis con lo analizado hasta este momento, y referenciando la
revista de la SEP “Educacion Nacional”, donde se expresaba el pensamiento y la
postura de la Secretaria, se reafirma que el pensamiento y la politica educativa estaba
orientado para que el profesor rural cumpliera con la mision que la SEP les
encomendaba, tarea que los docentes realizaban como proezas y hazafias magnificas,

debido a los magros recursos con los que contaban.

7.5. El Ambito de Accion Legislativo.

A partir de 1940, con el ascenso de Manuel Avila Camacho a la Presidencia de
México, la politica educativa se propuso disminuir la carga ideoldgica de socialismo
que contenian los planes de estudio, ademas de combatir la burocracia y el sindicalismo
radical, unir al magisterio e incrementar la participacion de la educacion privada. En
este rubro, encontramos varias legislaciones que coinciden con este periodo histérico y
en el cual las politicas educativas se mezclaron permitiendo cierto avance. Esta nueva
etapa de transicion se caracterizo principalmente por algunos cambios que se dieron en

la educacion y en la introduccion de nuevos idearios educativos.

Como antecedente a las legislaciones en el sexenio de Avila Camacho, se
encuentran algunas declaraciones y expresiones de maestros importantes, que se

mencionan mas adelante, que ya insinuaban la necesidad de transformacion y de

425 |bidem, p. 267.
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atencion a la educacion particularmente la educacion rural, ya que México contaba en
aquel momento, con dos terceras partes de su poblacion en estas condiciones. Se citan a
continuacioén las palabras del profesor Ramirez, quien en un discurso, reconocia la

funcién social de la escuela rural mexicana:

En un pais como el nuestro, en donde apenas puede decirse que un tercio de la poblacion ha sido encarrilado en el
sendero civilizado, y en donde los dos tercios restantes, en el mas completo olvido, se encuentran diseminados en el
campo, la escuela rural no podia nacer sin venir naturalmente dotada de profundas tendencias socializantes...En nuestras

comunidades rurales estos problemas son de miseria, de apatia, de ignorancia, de fanatismo, de supersticion y de

incultura; de abandono y de injusticia social.**®

Se registra en el lenguaje utilizado por este maestro, que las condiciones del pais
no eran las mejores; por ello, urgia modificar la orientacion educativa para que el estado
cumpliera con el objetivo social que se habia comprometido; por ello la SEP y los
organos de la educacion en los estados, urgian que los maestros rurales con su labor
educativa efectivamente promovieran cambios significativos en sus comunidades. Sin
embargo, la educacion rural disminuy6 su acento en los discursos oficiales, ya que la
nueva orientacion educativa que le dio este sexenio insistio en educacion general en
todo México, bajo el lema de la Unidad Nacional. Asi lo confirma, Maria Eugenia

Espinosa, cuando comenta:

Es necesario decir que la historia de la educacion primaria es en gran medida, y sobre todo hasta
1940, la de la educacion rural, sin que ello signifique que no hay una educacién urbana; después
de esa fecha la historia estd méas referida a la escuela primaria en general, tanto rural como

urbana, aunque la politica educativa puso especial énfasis en esta Gltima.**

A pesar de los esfuerzos del gobierno de mantener una educacion general para
todo el territorio nacional, la realidad es que se observa una gran diferencia, no s6lo en
las zonas netamente rurales, las cuales, por mas que la educacion pretendia ser
homogénea en todo el pais, légicamente presentaban diferencias que debian ser
atendidas, pues las zonas rurales tenian sus propios problemas y necesidades. Asi lo
confirman algunos de los autores de la época, como Jesualdo Sosa, quien en la Revista

Nacional de Educacion en 1941, afirmaba:

426 Rafael Ramirez, Obras Completas, p.17.

2T Ma. Eugenia Espinosa Carbajal. DGENAM-DF Dir. Gral. de Educacién Normal y Actualizacién del
Magisterio del DF, recuperado en 12 de julio 2008.
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La escuela rural mexicana, no se dirige al individuo aislado, como podria decirse sucede
con la urbana, sino que, como apunta muy perfectamente un ex secretario de Educacién,
la educacién rural en México, el objetivo inmediato y directo de su preocupacion, “la
Unidad sobre la que ha de recaer la accidn educativa, en vez de ser el individuo aislado,
es la unidad social en conjunto” Unidad ésta, por otra parte, que en vez de ser individual y
personal, es colectiva y general”*?®

Esto se puede constatar por el trabajo que los profesores rurales realizaban dia a
dia, el cual estaba orientado a tender las necesidades sociales de las comunidades. Esto
puede verificarse en los documentos que ellos reportaban a la SEP, como el siguiente
cuadro donde documentan actividades sociales con enfoque econdmico de las escuelas

rurales enlistadas aqui: (Ver anexo 9)

Direccion General de Educacidn Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. (Anexo #1)

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De 1938 a 1946.

ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL
FEDERAL, San Pedro, FEDERAL, Laguna FEDERAL Shomeje, FEDERAL, Emiliano
El Rosal, Cantaxi, atlacomulco, Zapata, Cuendo,
Atlacomulco. Inv.:  Atlacomulco.Inv. Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
ASPECTO ECONOMICO SOCIAL
70 |¢Estdregistrada la cooperativa escolar? - No No hay reporte No hay reporte
71 |[¢Es de consumo o de producciéon? - No contesta No hay reporte No hay reporte
72 |¢Cuantos socios tiene? - No contesta No hay reporte No hay reporte
73 [é¢Cua es el monto de su capital? - No contesta No hay reporte No hay reporte
74 [¢Cuanto importan las utilidades obtenidas? - No contesta No hay reporte No hay reporte
75 |éLas utilidades se reparten de acuerdo con las aportad - No contesta No hay reporte No hay reporte
76 [¢Con qué porcentaje de utilidades se ha constituido e - No contesta No hay reporte No hay reporte
77 |éLos exalumnos pueden seguir siendo miembros de | - No contesta No hay reporte No hay reporte
78 |éEstd registrada la cooperativa vecinal asesorada por | - No contesta No hay reporte No hay reporte
79 |[¢Es de responsabilidad limitada o ilimitada? - No contesta No hay reporte No hay reporte
80 [¢Es de consumo, de produccion agricola, de produccid - No contesta No hay reporte No hay reporte
81 [¢Laadmision de socios es libre o restringida? - No contesta No hay reporte No hay reporte
82 [¢Cuantos socios tiene? - No contesta No hay reporte No hay reporte
83 [¢Cuadl es el capital social? - No contesta No hay reporte No hay reporte
84 [¢Cual es el monto de las utilidades obtenidas? - No contesta No hay reporte No hay reporte
85 |[¢El reparto de las utilidades se hace entre los socios e - No contesta No hay reporte No hay reporte
86 [¢Qué porcentaje de las utilidades se destina para gard - No contesta No hay reporte No hay reporte
87 [¢Cuanto porciento se toma para la formacién del fond| - No contesta No hay reporte No hay reporte
88 [¢Cuenta la escuela con la cooperacion de los vecinos?|Si Si No hay reporte No hay reporte
89 [¢Las autoridades municipales secundan u obsaculizan|Secundan Si No hay reporte No hay reporte
Asisten pero no los
90 [¢Cuadles son las causas de resistencia para que los nifidSi menores No hay reporte No hay reporte
91 [¢Se hareformado la asociacion de padres de familia? |Si Si No hay reporte No hay reporte
Con unprograma
92 [¢En qué forma viene funcionando el consejo de educdEn forma regualar |definitivo No hay reporte No hay reporte
93 [¢Qué sindicatos y organizaciones obreras o campesingdNinguno - No hay reporte No hay reporte
Comité de
educacién de
padres de familiay
94 [¢Qué otros organismos sociales funcionan adscritos a |- acultos No hay reporte No hay reporte
95 [¢Qué se ha hecho a favor de la campafia antialcohdlic{Formar comités y cor|SE ha conducido con|Formar comités y corlFormar comitésy con

De estas escuelas, el reporte social econdmico esta ausente, pues las preguntas

estan dirigidas al cumplimiento de asuntos que no tenian facil ejecucion, muchas de las
actividades tenian enfoque en la cooperacion, la asociacion y la utilidad de las
cooperativas agricolas, hasta llega a pedir informe de sindicatos y organizaciones

obreras, lo cual es un auténtico desatino. Estas actividades requerian mucho trabajo del

48 AHSEP-DE, “La escuela rural de México y su lucha en el valle de Mezquital” en Educacion Nacional,
Revista Nacional de Educacion, Afio 1, abril de 1941, nim. 1, p. 81
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profesor rural, en detrimento de su principal mision, que era la educacion de los nifios.
Por ello, la mayoria son renglones vacios y ausencia de actividades en las columnas del
cuadro. De hecho, el renglon sobre el trabajo social, que tenia que ver con la formacion
de asociaciones de padres de familia, los profesores aqui reportaban comités de padres
de familia enfocados a la educaciéon de sus hijos. Y lo mismo se confirma sobre la
cooperacion que las autoridades municipales otorgaban para su labor educativa en sus
rancherias. Para conciliar estos documentos ahora se citan estos documentos del maestro
rural, cuando se dirige al presidente municipal, pidiendo su apoyo para sus labores, o
bien, notificandole que iban a tomar posesion de la escuela, y que iban a iniciar los

Ccursos para que asistiera y le diera su respaldo:

La maestra Carmen Monroy comunica al director de Educacién del estado su toma de posesion de la escuela rural del
estado, del poblado de San Ignacio, Municipio de Atlacomulco.”® y La maestra Felicitas Garcia de becerril, comunica al

presidente municipal de la apertura de los cursos en su escuela en la rancherfa de San Antonio Enchisi.*®

En cuanto a las leyes emitidas, se encuentra en primer lugar, la primera
legislacion, de Luis Sanchez Ponton, quien manejo la elaboracion de la Ley Organica
del Articulo 3° constitucional, la cual se emitiria en 1941. Comentarios del secretario, en
relacion con este documento, expresan todavia la orientacion socialista de la educacion,

gue dominaba el pensamiento oficial, bajo su direccién:

Aspira el articulo 3° a que el hombre se pueda regir por la verdad, a que la conozca, conducido por la razén y la ciencia,
cuyas imperfecciones constantemente estan en via de correccion; la ciencia es la Gnica expresién concreta que el hombre
posee de la verdad conocida que puede precaver de consejo y de errores. Esta Ley Reglamentaria, confirma la libertad de

ensefianza que estatuye el articulo 3° al decir: “la educacion respetara en la forma mas completa posible la naturaleza del

educando”, es asi como la escuela socialista, en acatamiento de estos principios. ..**

En este documento justifica y respalda la educacion socialista, como fundamento
del verdadero conocimiento cientifico y racional. Se insiste en todo el documento que la
educacion socialista acataba los principios del educador y respetaba de forma absoluta
la personalidad del nifio. El Secretario Sanchez Pontdn defendia, que la criticada

expresion relativa “al concepto exacto del Universo y de la vida social” era posible y

29 AMA, 1264/2 de febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14-afios 1942-1943
0 AMA, 1266/2 de febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14-afios 1942-1943

431 AHSEP-DE, “Libertad de pensamiento y de ensefianza” en Educacion Nacional, Revista Nacional de
Educacién, México, Afio 1, mayo de 1941, Num. 2, p. 154.
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justificada, toda vez que “se apega a la verdad cientifica y permite seguir con agilidad y
exactitud el perfeccionamiento que la ciencia va alcanzando con el transcurso del
tiempo”.**2

Estas palabras del secretario justifican, en si, la orientacién socialista de la
educacion, aun en el gobierno de Avila Camacho; tal vez por ello, el secretario dur6

pocos meses al frente de la SEP.

En la ley, se impulsaba la idea de que lo principal era identificarse con la nacion;
ser mexicano era un valor superior a ser obrero, campesino o empresario, segun fuera el
caso. Sin embargo, esta ley no renunciaba al control oficial sobre la ensefianza, lo cual

tuvo enorme importancia, pues de ella se desprendié la modificacion al articulo 3o.

constitucional, que suprimiria la educacién socialista.

La siguiente legislacion es la Ley Orgéanica del articulo 3° la cual todavia
conserva una orientacion socialista, sin embargo, en algunos capitulos la redaccién ya es
moderada. Por ejemplo, cuando habla de la finalidad de la educacién, se afirma que

desarrollard armdnicamente las capacidades fisicas e intelectuales de los hombres, para:

I.- Participar permanentemente en el ritmo de la evolucion historica del pais en la realizacién de
los postulados de la Revolucion Mexicana; esencialmente, en los aspectos de liquidacién del
latifundismo, independencia econémica nacional, y creacion de una economia propia, organizada
en beneficio de las masas populares, consolidacién y perfeccionamiento de las instituciones

democréticas y revolucionarias y elevacion del nivel material y cultural del pueblo.

I1.- Intervenir con eficacia en el trabajo que la comunidad efectla para conocer, transformar y

aprovechar la naturaleza.

I.- Propugnar una convivencia social mas humana y mas justa, en la que la organizacion
econdmica se estructure en funcion preferente de los intereses generales y desaparezca el sistema

de explotacién del hombre por el hombre.**

Al revisarse esta ley con atencion, las palabras que se expresan aqui, son con un

lenguaje templado y sosegado, pero orientador, en cuanto a la educacién. Se insiste en

32 |bidem, p. 155.

3 AHSEP-DE, Ley Orgénica Reglamentaria del Art. 3° Constitucional, México, 1940, cap. IlI, p, 8.
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el desarrollo armonico de la formacion del hombre, para participar en el ritmo de la
evolucion histérica del pais, consolidando las instituciones democraticas Yy
revolucionarias. Ya no existen adjetivos de un discurso combativo y de lucha de clases.
Maés bien, ahora se habla de transformacion de la naturaleza y de una convivencia social
mas humana y justa. Las ideas expresadas aqui son motivadas por el ideal de la
revolucion mexicana y no por otra razon ideoldgica. Solo en algunas palabras, se
encuentran reminiscencias del lenguaje socialista, como “la explotacion del hombre por
el hombre” y cuando se habla de “las masas populares”, pero su estilo es mas

conciliador.

Esta época, conocida como “Unidad Nacional”, se orient6 hacia una nueva etapa
del desarrollo mexicano y la educacion se vio como parte cardinal de este progreso; en
ella, se pretendia fortalecer la identidad nacional, para lograr la union de la sociedad. Se
hizo especial énfasis en la concordia y en la armonia social, por encima de la lucha de
clases, de esta manera el proposito de la educaciéon debia estar orientado a formar
buenos ciudadanos, conscientes de sus derechos y obligaciones, respetuosos de la ley y

leales a México.

Asi, la presencia del nuevo Secretario de Educacion Puablica, Octavio Veéjar, quien
fungié como secretario por dos afios y meses, del 12 de septiembre de 1941 al 20 de
diciembre de 1943, tuvo una orientacion educativa fundamentada en otros principios,
por lo cual fue denominada la escuela del amor. Este secretario sefiald que “el amor
eliminaria el conflicto de clases, triunfaria sobre todos los obstaculos”. En 1941 se
aprobd la nueva Ley Organica de la Educacién, la cual mantuvo el caracter socialista de
la educacion, pero desaparecia la coeducacion en los ultimos afios de la primaria y en la
secundaria. A partir de esta Ley, los planes y programas debian ser uniformes en todas
las regiones del pais. Como se ha insinuado anteriormente, se pretendié una educacion
general para todo el pais, asi, el campo como la ciudad, se regirian por los mismos
planes. De esta manera, la educacién rural quedo integrada a la ciudad, olvidandose de
los proyectos anteriores. Las misiones culturales volvieron a funcionar a principios de
1942, sin embargo, se les quito la tarea de capacitar a los maestros, limitandolas en sus
tareas y separandolas de las escuelas rurales. Tiempo después, las misiones fueron

anexadas a la Direccion General de Alfabetizacion y de Educacion extraescolar.
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Octavio Véjar Vazquez propuso volver al proyecto de las escuelas de circuito de
1929, para ello autorizé que las comunidades rurales establecieran sus propias escuelas
y mantuvieran a sus propios maestros. La SEP ofrecié colaborar con parte de los
sueldos. Finalmente Jaime Torres Bodet, el 23 dic. 1943 sustituyd al Lic. Véjar

Vazquez.

El nuevo secretario de Educacion Pablica, Torres Bodet, adoptd una politica de
moderacion y reconstruyo la Secretaria, que el Lic. Véjar Vazquez practicamente habia
destruido; su tarea fue la de continuar con el proyecto de unidad nacional. Torres Bodet
sefial6 que en la educacion se encontraba la solucion de los problemas nacionales, por lo
que su meta fue hacer de la educacion: una doctrina para la paz y también para la

democracia.

La educacion, afirmd, serd una preparacion leal para la justicia. Durante la gestion
de Torres Bodet se reformularon los planes de estudio, bajo la guia de la Escuela Nueva
0 Activa, a través del establecimiento de la Comision Renovadora y Coordinadora de
los Planes Educativos. El 21 de agosto de 1944 promulgé la ley contra el analfabetismo,

para lo cual se elaboraron cartillas bilingues para los grupos indigenas y campesinos.

Finalmente, se comentan algunos aspectos que reporta la Obra Educativa del
Sexenio, editada por la SEP, y en la cual se comenta que “las principales finalidades de
estas misiones consistia en promover el bienestar econdmico de la familia campesina,
gracias al cuidado de la agricultura y de las pequefias industrias, al cultivo de los arboles

frutales y a la cria de animales domésticos, conseguir la salubridad de los poblados.”***

Sin embargo, la realidad en las comunidades era distinta al discurso oficial del
gobierno, pues en los reportes de los profesores rurales no se percibe un compromiso
real con la cria de animales y con el cultivo de arboles frutales, pues los informes que
envian practicamente estan desiertos en estos rubros, como puede, constatarse en la

tabla que a continuacion se reporta, (\VVer anexo 7).

3 SEP, La Obra Educativa en el Sexenio 1940-1946, México, 1946, p. 17
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ESCUELA RURAL [ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, |Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Direccidn General de Educacién Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control |Atlacomulco. Atlacomulco.Inv. [atlacomulco, EJIDO Cuendo,
de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. Inv.: 34/11339  |6287 5/12037 Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
ACTIVIDADES AGRICOLAS y TERRENOS PARA PRACTICAS AGRICOLAS
40 |éQué extension tiene en m2 el terreno de cultivo? 15000 5201 mts 3000 mts 1500 mts
41 [¢Es de regadio o de temporal? Regadio temporal temporal temporal
42 |¢Lo cultivan los alumnos o los vecinos? Vecinos y alumndlos vecinos los vecinos los vecinos
43 |¢Qué se cultiva? Trigo maiz y haba|maiz maiz maiz
44 1éQué cultivos nuevos se han introducido que antes no se hayan hecho en laregién? |- no contesta no contesta no contesta
45 |éQué se pretende cultivar? Trigo linaza maiz, trigo maiz
46 |¢éCudnto import6 lo cosechado durante el afio? No se cultivo el t4se perdio por falt|se perdié por falt|se perdid por falt:
47 [¢En qué se invirtid el dinero? - no contesta no contesta no contesta
48 |¢Cudl fue el monto de lainversion? - no contesta no contesta no contesta
49 |éQué implementos de labranza se utilizan en laregién? arado palas y picdarado de fierro, plarado de fierro, p|arado de fierro, p.
50 |¢Qué innovaciones ha introducido |a escuela en los instrumentos agricolas? cambiar el arado {no contesta no contesta no contesta
51 |¢Por cudles procedimientos se ha mejorado la calidad de las tierras? Afanados mezclando unas dmezclando unas dno hay
52 |¢Cuantos arboles frutales se han plantado y de qué clase? 100 pera, membrilno contesta no contesta no contesta
53 |éCuantos arboles de ornato se han plantado? - pinos pinos pinos

Sélo alguna que otra escuela rural reportaba resultados, como puede verse en esta

tabla significativa de varias escuelas revisadas.

En cuanto a la cria de animales, la informacién es ausente, (Ver anexo 7).

ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL [ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna [FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, |Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control [Atlacomulco. Atlacomulco.lInv. |atlacomulco, EJIDO Cuendo,
de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. Inv.: 34/11339  |6287 5/12037 Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
ACTIVIDADES EN LA CRiA DE ANIMALES
54 |¢En qué forma se ha mejorado la especie en la cria de gallinas? - no contesta no hay no existe
55 [¢Cudntas colmenas existen? - no contesta no hay no existe
56 |¢Son de tipo antiguo o moderno? - no contesta no hay no existe
57 |éCudntos ejemplares finos hay para mejorar la cria de cerdos? no contesta no hay no existe
58 |¢éHan sido vacunados los cerdos? - no contesta no contesta no contesta
59 |éQué otros animales hay? - no contesta no contesta no contesta
60 |¢Son atendidos por los vecinos o por los alumnos? - no contesta no contesta no contesta
61 |¢Esta explotacion se hace coperativamente o con recursos de particulares? no contesta no contesta no contesta

A través de estas preguntas, los profesores rurales reportaban a la Secretaria lo

que se habia hecho durante el curso escolar. Y aqui, en estas escuelas del municipio de

Atlacomulco, no habia trabajo realizado por estos profesores; lo corrobora la afirmacion

de varios profesores que aseguran que ellos vivian condiciones muy pobres y que les era

imposible proporcionar apoyo a las comunidades en estos asuntos.

Lo confirman los siguientes documentos encontrados en el archivo local de

Atlacomulco:

El director de la escuela Efrén L. Rojas, solicita al presidente municipal, en un carta larga, solicita

3 0 4 arrobas de cal para la reparacion de la casa del maestro, pues "se encuentra en muy malas

condiciones pues tiene agujeros por todos lados... carece de bracero, lo vecinos han dado 25

adobes para el bracero y un poco de ladrillo que se destinara a la escuela”. Molestamos a usted
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porque no hay fondos en la escuela por no haberse sembrado la parcela escolar el afio pasado,
435

aunque en este ya hicimos los primeros trabajos en el terreno...

Resumiendo las acciones de tipo legislativo en este sexenio y que no se veian
reflejadas en lo local, se reconoce que son significativas y muy importantes para ese
momento historico, pues el sexenio va a culminar con la obra del ultimo secretario
Jaime Torres Bodet, quien logro realizar la reforma del articulo 3° constitucional, al
final del gobierno de Avila Camacho.

7.6. El ambito de accién Mediético.

El trabajo que se realiza en este apartado, se centra en un medio de comunicacion,
el periodistico. Los periddicos que se seleccionaron fueron escogidos porque en ellos se
identifico el inicio de este gobierno, entre 1941 y 1942, y ademaés fueron los mas ricos

en noticas sobre la educacion.

Este medio tuvo un papel fundamental en el gobierno de Avila Camacho, pues
con su ascenso a la presidencia, se acentuaron los intentos de conciliacion politica entre
bandos opositores, que durante su campafia se habian enfrentado. De esta forma, el
sexenio de 1940 a 1946 se caracterizd como un juego politico, en el que se enfrentarian
corrientes extremas, que finalmente marcarian un rumbo diferente en la evolucion de la

educacién mexicana, dejando de lado la importancia de la educacion rural.

El ndcleo de las discusiones se concentraba en las tendencias educativas, que
habian sido polarizadas en el sexenio anterior y que habian sido conservadas atn por el
secretario Sanchez Pontdn, quien era abierto promotor de la corriente socialista. Se
hablaba entonces de la incompatibilidad entre las libertades individuales, la democracia
y la participacién del estado, sobre el conocimiento y las finalidades de la educacién

primaria, secundaria y normal.**®

5 AMA, 1375, El 1 de febrero de 1940, Secc. Educacion, Vol. 14, caja 1, folio 34, afios 1940-41.

% \ejar Vazquez, “Hacia una escuela de Unidad Nacional”, México, Secretaria de Educacién Publica,
1940.
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437 el Universal

Los periddicos que se han consultado son el Hombre Libre
Grafico y el Popular del afio de 1942, por las razones anteriormente aducidas en el
punto 7.2.1.°*%, donde se mencionaba que se escogié particularmente el afio de 1942, ya
que en ese afo se realizé el cambio de Secretario de la SEP, y, en los meses posteriores,
hubo un movimiento muy significativo en la secretaria; confluyeron muchas voces a

favor y en contra del nuevo secretario, que habia sucedido a Sanchez Pontén.

En primer lugar se citan unas palabras que el secretario Véjar Vazquez
pronuncio en el programa radiofénico la “Hora nacional” el dia 15 de febrero de 1942, y
fueron consignadas por el periédico el Hombre Libre. Ahi se consideran algunas
palabras claves trasmitidas en un lenguaje coloquial, y que son claves para entender la
ideologia que se queria trasmitir por el gobierno en turno. El titulo con el que inicia el
discurso es muy sugestivo, pues les llamé “maestros, Misioneros del Bien”**, lo cual
coincide, en gran manera, con la labor que los maestros realizaban en sus comunidades,
que como se ha mencionado en los incisos anteriores, no sélo ensefiaban a los nifios en
las escuelas, durante su horario obligatorio, sino que extendian su labor a todo el dia, ya
que atendian la higiene, la cultura, la cooperativa escolar, la produccién agricola en las

parcelas de las escuelas, etc.

En este documento, el secretario se expresa en forma clara contra “los seudo
apostoles revolucionarios, con estrecho criterios, impusieron socialistas para todo un
pueblo que tiene tradiciones respetables de Patria y religién”44°. En estas palabras se
percibe la division de bandos opositores, que hasta ese momento habian dominado la
escena politica, como el socialista, quienes reclamaban principios opuestos a la religién

y a la tradicion mexicana, segun el secretario.

3" El hombre libre era un periédico, como su nombre lo dice en la portada, de Accion social y politica. Y
el Universal grafico, un periddico de accion moderada, lo mismo que el periédico el Popular, aunque éste
tenia la identidad de estar cerca del pueblo. Por ello, se han tomado estas tres orientaciones ideoldgicas,
para revisar lo que se decia desde el poder; como se recibia por el pueblo; cémo los columnistas
apreciaban la realidad que sucedia en el pais y cdmo se recibia el mensaje por el pueblo y por los
organismos receptores del discurso oficial.

8 Viid. supra, p. 213.
439 E] Hombre Libre, 12 de febrero de 1942, Portada

440 1 dem.

279



En el documento se hace referencia directa a las palabras que Sanchez Ponton,
quien deliberadamente se habia tratado de justificar, cuando se publico la Ley Orgéanica
del articulo 3° constitucional; sus palabras mostraban conviccion en cuanto a: “Se ha
criticado mucho la expresion relativa al “concepto exacto del universo” y de la vida
social. Teniendo en cuenta el caracter relativo del conocimiento humano, la constitucion
sefialaba un “concepto claro” del universo, exactamente apegada a la verdad cientifica,
principalmente en lo cuantitativo, que puede seguir con agilidad y exactitud el

25441,

perfeccionamiento que la ciencia va alcanzando con el transcurso del tiempo™™"; esto lo

declar6 apenas, unos meses antes, en el mes de mayo de 1941.

Posteriormente Véjar Vazquez, declararia en el programa radiofénico mencionado
que: “son absurdas estas doctrinas y sus seguidores y predicadores obsesionados por el
materialismo historico, han sido llevados por su ofuscacion y su pedanteria a afirmar un
concepto racional y exacto del universo, que hombres de ciencia no pueden sostener”**2.
En estos discursos puede comprobarse la relacion entre los hilos discursivos del &mbito
Politico y el Mediatico. Estas frases expresadas por los usuarios politicos, tienen
relevancia social, debido a la interaccion que se da entre ellos de forma directa, pues
expresan la preeminencia cognitiva y societal,***en cuanto aluden a ciertas valoraciones
ideoldgicas del estado y por el otro, sefialan la influencia de la sociedad a cual recibe el
mensaje en forma activa en las comunidades a través de los maestros rurales. Por lo
tanto, el tema fundamental es abordado por los actores politicos en forma discursiva,

quienes subrayan el tema de la educacion, desde su contexto historico.

Al final del comentario, en la pagina sefialada de este periddico, el columnista
comenta que “el secretario quiso borrar del texto constitucional la ignominia de esa
imposicion de la educacion socialista, obligatoria, pero fuerzas ocultas se movieron en

la sombra para estorbar su propésito”***: estas palabras hacen alusion a la intencién que

41 AHSEP-DE, “Libertad de Pensamiento y de Ensefianza” en Educacion Nacional, Revista Nacional de
Educacion, México, mayo de 1941, p. 154.

2 E] Hombre Libre, 12 de febrero de 1942, p. 3, col, 1.
3 Ruth Wodak, Métodos de Analisis Critico del Discurso, pp.145-167.

4 El Hombre Libre, 12 de febrero de 1942, p. 3, col, 1.
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tuvieron algunos de los opositores a la educacion socialista, tratando de borrarla del
documento constitucional; sin embargo a pesar de los esfuerzos por eliminarlos, se

conservo todavia asi.

Al final, se afirma que los maestros eran los misioneros del estado: “Los
misioneros fueron admirables maestros para el indio, el criollo y el mestizo, los
maestros que el estado ocupa y paga para que sean verdaderos misioneros en la tarea
educacional. Lo que requeria el estado en esos momentos, era maestros que fueran
misioneros de bien y no de las doctrinas disolventes que siembran el error.”*®  Estas
palabras, en boca del secretario, confirman, una vez mas, que la orientacion educativa
estaba tomando nuevos derroteros en el futuro inmediato, abandonando el lenguaje de

confrontacion.

En cuanto al macrotema “Unidad nacional”, tema de esta disertacion, los
periddicos fueron muy moderados en estas informaciones y los cruces discursivos entre
los &mbitos Politico, Magisterial y Mediatico son abundantes; sélo se tomaran en este

espacio, algunos que son significativos para este estudio.

En el periddico EI Hombre Libre, cumpliendo su labor de accion social y politica,
publicaba en forma indirecta el problema de la unidad magisterial, frente a la Unidad
Nacional, como un gran mito; la nota periodistica inicia comentando las condiciones
humildes y pobres de los maestros, las cuales no eran desconocidas por las autoridades

centrales.

Es importante esta nota, pues hace conciencia sobre cémo los periodicos
reportaban las condiciones de marginacion y pobreza que vivian los maestros rurales, lo
cual no era una mentira ni invento, ni falsedades o patrafias publicadas por los

periddicos en esos dias. A este propdsito, el columnista sefialaba:

¢Prosperidad? ;Moderaciéon? ;Equilibrio de capital y trabajo? ¢Unidad Nacional? ¢Conquistas
de la Revolucion en marcha? Eso es lo que se dicen; pero lo que nosotros vemos diariamente es
algo diferente: millares de nifios macilentos, cubiertos de harapos: rostros infantiles marchitos y

tristes..." critican las decisiones de los politicos responsables del atraso en que tienen a la

“5 Ibidem.
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educacién y afirman: "No queremos hacerle competencia a los pedantes, pero hay que
comprender que antes de pedirnos que demos educacién a los nifios, seria bueno que les dieran
de comer y que antes de aturdirnos exigiéndonos que les ensefiemos el "concepto racional y
exacto del universo", es conveniente que les ensefien, por lo menos, un bolillo y un jarro de atole

y les den su racién exacta de comida y cena**.

Esta nota es fundamental para contextualizar los tres niveles de accion: politica,
mediatica y magisterial, pues se observa que la Unidad Nacional, no incluia a todos,
especialmente a los marginados y a todos aquellos que estaban lejos del centro. A este
proposito, y confirmando el discurso que los periodicos de la época publicaban, se
puede citar el siguiente documento, encontrado en el archivo municipal de Atlacomulco,
donde el maestro rural Efrén Rojas confiesa sus limitaciones y pide ayuda al gobernador
del estado para los gastos de trasladarse a la ciudad y pedir su apoyo, para el piso de la

escuela; es interesante el documento:

No completaban el pasaje para el regreso a su pueblo San José del tunal, municipio de
Atlacomulco, México, y un vecino del pueblo les prestd $ 15 pesos , y el gobernador les regald
$5 pesos, tocandole a cada uno 2.50 para pagar del viaje...suplican al presidente les dé de las
multas a los padres de familia que ho mandan a sus hijos a le escuela, para poder pagar la deuda
de los 15, pesos, ya que tienen que pagar el 4 de los corrientes y como carecemos de ese dinero

y estamos enfermos en mi familia y yo no podemos pagar porque somos muy pobres*’.

Y la siguiente carta encontrada en mismo archivo, confirma lo que se acaba de
afirmar en el testimonio anterior. Es dirigida por el profesor rural al Director de
Educacién, en el Estado de México; ahi le pide que le ayuden a poner el piso de la
escuela por carecer de los recursos; también menciona los fendmenos climéticos que

afectaron a estos pueblos en 1940. A la letra la carta dice:

Apoyamos la peticion hecha por el director de la escuela, por las siguientes razones: Primero.-
Por haber hecho el sacrificio para levantar nuestra escuela careciendo de toda clase de madera,
pues no tenemos monte ni comunal ni ejidal. Segundo.- Que como no tenemos ejido hemos
hecho un gran sacrificio cotizandonos entre todos para levantar nuestro edificio, y tercero: que
debido a la pérdida de las cosechas de varios afios por la seguia y por las heladas nos

encontramos en la miseria, pues la mayor parte tenemos que comprar maiz y muchos comemos

6 El Hombre Libre, 19 de noviembre de 1942, p. 2. Col. 5,7

T AMA. 1406/3 de abril de 1940-/ Secc. Educacion, Exp., 2, Vol. 15, caja 1, folio 20, -afios 1940-41
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cebada por carecer de dinero. Por lo tanto al haber dicho peticion el Maestro que ha visto
nuestras necesidades, no hace mas que ver por el mejoramiento de nuestro pueblo; por lo que
suplicamos a usted respetuosamente, nos preste su buena voluntad, para conseguir que llevemos
a cabo la pavimentacién de nuestra escuela. Firman el profesor rural, el comisariado ejidal,
comisariado municipal, el Comité de Educacion., del pueblo de San José del Tunal, del

municipio de Atlacomulco. **?

Esos hilos discursivos entrelazan los Ambitos Politico y Magisterial y los actores
sociales del pueblo: como el comisariado ejidal y municipal y personas de la
comunidad. En lo politico, encontramos las palabras alusivas a esta situacion de pobreza
y marginacion por el mismo Secretario Torres Bodet, quien comentaba, en una
entrevista concedida a Maria Elena Sodi Pallares: “Por tGltimo el mal que nos ocupa se
debe, en dolorosa proporcion, a la falta de una alimentacion adecuada que permita a los
nifios y a los adolescentes dedicar al estudio todas las energias que reclama”**°. Estas
palabras consignan las limitaciones que los nifios campesinos sufrian para aprender por
falta de una alimentacion adecuada, lo cual se confirma por los testimonios que los
profesores rurales reportaban en sus informes a la SEP, donde se observa la falta de lo

mas elemental para realizar sus labores.

La relacién que se establece entre los ambitos magisterial, mediatico y el pueblo
expresan que la Unidad Nacional, como comenta el columnista en el periddico, podrian
ser falsedades, ya que: “antes que pedirle al nifio el concepto exacto y racional del
universo, se le den al nifio “por lo menos, un bolillo y un jarro de atole y les den su

., . 4
racion exacta de comida”*®°

, lo cual le haria mas bien que hablarle de Unidad Nacional
0 de Unidad Magisterial, como pretenden los maestros con sus congresos y acuerdos
nacionales. Esta es una carta impresionante, debido a la pobreza que reflejan los
campesinos en sus escritos; muestran sus limitaciones y su miseria de muchas maneras.
El gobierno central no era consciente de estas condiciones, pues pedian que los nifios
del campo aprendieran de la misma forma que los urbanos, lo cual a todas luces, era

imposible.

“8 AMA. 1412/24 de marzo de 1940-/ Secc. Educacion, Exp. 2, vol. 15, caja 1, folio 25, -afios 1940-41

49 AHSEP-DE., “Discurso del Secretario Torres Bodet” en Educacion Nacional, Revista mensual de la
Secretaria de Educacion Publica, junio de 1944, Afio 1, nim. 6, p.5

0 E| Hombre Libre, 19 de noviembre de 1943, Portada, y pp. 7-9.
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En el mismo sentido, se encuentran alusiones a la unidad del magisterio, la cual
no existia, ya que habia lideres que confundian, con sus ideas socialistas, a los maestros

rurales; asi se leia en el Hombre libre:

Los profesores comentan que no hay tal Unidad entre el magisterio y en la Nacion. Ellos son los
que educan, peor son victimas de diversas orientaciones educativas que mas que unir los
confunden...Los innovadores se suceden formando verdadero torbellino, y apenas desaparecen
unos, cuando ya otros se disponen a pontificar. Cada "pontifice" trae su "religion" cada religion
tiene su dogma, los dogmas se resumen en catecismos y...claro, para ensefiar un catecismo,

hacen falta catequistas... y desde entonces no sabemos a quién atender.**

Finalmente, en cuanto a la formacién del nuevo ciudadano, obra clave del maestro
rural en este sexenio, se entrecruzan los hilos discursivos del Ambito Magisterial con el
Mediatico, como se ha mencionado anteriormente. Los documentos han sido
seleccionados de la prensa escrita, del Hombre Libre y del Universal grafico, reportando

la labor principal del verdadero maestro rural en relacién a este objetivo:

El llamado congreso de unificacion magisterial”, no es otra cosa que la organizacion de la mafia
comunista, en contra de la labor de verdadera unificacion del ministro Véjar Vazquez"; con estas
palabras expresd Navarro Flores la delicada situacién que priva en el ambiente magisterial, en las
declaraciones que hizo a la "La Nacién" expresa su preocupacion, el lider de la Unién de padres
familia, porque los textos escolares de las escuelas seran escritos precisamente por refugiados
espafioles, los cuales, segun su opinidn: es obvio que me refiero a los refugiados que son rojos

radicales, porque también los hay quienes no lo son.*?

En otro texto, al hablar de la educacion de especialista en la formacién del

ciudadano, afirma:

El estudioso doctor Felipe Ferrer Baynon, al construir dicho centro docente (Academia Nacional
de Educacion Integral) explicaba que la educacion (...) debe obtener los siguientes fines mediatos
(...): Cultivar el gobierno del individuo para formar al ciudadano libre de sus destinos y consciente

de sus derechos.*®

1 E] Hombre Libre, 19 de noviembre de 1942, p. 1y 2. Col. 3y 4
2 E| Hombre Libre, 31 de diciembre de 1943, pp. 1y 3. Col. 4y 5.

3 E| Universal Gréfico, 13 de octubre de 1943, p. 6, col.1y 2.
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La profesora Luz Vera afirma que: “los maestros tienen una labor no sélo educativa sino también
social. El fenémeno de la educacion es tan complejo como todo fenémeno social...lo importante
para nosotros es ponernos de acuerdo sobre lo que podria llamarse el alma de la cuestién
educativa. En cuanto a la educacion en general, y en especial a la rural, hemos estado conformes
con que nuestra labor debe Ilevar por Unico fin al mejoramiento social de las clases que viven en

el campo™*.
De acuerdo con la formacion de ciudadano, el Universal Grafico afirmaba:

¢Con que medios econdmicos podremos realizar los ideales mencionados a lo largo de esta
exposicion? A estas preguntas que con fundado escepticismo siento que fluyen en todos los que
me escuchan, hemos de contestar: es menester que las autoridades, los maestros y la sociedad en
general, lleguen al convencimiento de que la escuela moderna necesita ser menos formalista y
més vital, menos informativa y més formativa que lo que es actualmente.**®

Urge una reforma cientifica del Plan de Estudios, con la que se busque el mayor equilibrio y la

més amplia coordinacién entre las diversas actividades escolares.**°

Hay profesores que son solamente instructores y por consiguiente no cumplen por completo con
su misién; EL MAESTRO DEBE SER UN EDUCADOR (mayusculas en el original) ¢No es, no
debe ser el maestro el preparador de las generaciones futuras y por consiguiente de la grandeza
de la patria? ¢ Y esa preparacion debe fincarse exclusivamente en el desarrollo intelectual?**’

Finalmente, se presentan, en el siguiente texto, las palabras del subsecretario de la
SEP, Tomas Sanchez Hernandez, acerca de la formacion de los nuevos ciudadanos,
acorde con los nuevos tiempos que se estaban viviendo; asi, comentaba en el aniversario

de la fundacién de la Escuela Nacional de Maestros, en el mes de marzo de 1944:

En los 6rdenes de la vida se impone una revision para la postguerra, una rectificacion de valores,
un reajuste total. Los sistemas educativos deberan acondicionarse para la formacion del nuevo
tipo humano, del nuevo ciudadano, democratico y justo. Una filosofia debe orientar a la nueva
educacién para darle sentido y validez. La escuela debe estar inspirada en un verdadero ideal

educativo, debe invadir campos nuevos, volver por sus fueron perdidos. Se ha dicho que en una

% E| Universal Gréafico, 6 de julio de 1942, p. 14.
% E| Universal Gréfico, 26 de octubre de 1943, p.10, col.1y 2
8 E| Universal Gréfico, 27 de octubre de 1943, p.10, col.1y 2

T E|l Universal Gréfico, 29 de octubre de 1943, p.10, col.1y 2
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democracia la educacion debe ser Gtil para el hombre como individuo y como miembro libre y

responsable de la colectividad a la que pertenece.

Para que el individuo sea un ciudadano responsable, sera fundamental que desde nifio aprenda a
gobernarse a si mismo, a pensar, a juzgar, a escoger y a actuar; ha de ser capaz de reconocer sus

propias limitaciones. ..lograr esto interesa a los verdaderos educadores.*®

Los textos que se han citado respaldan el sentido del nuevo ciudadano, idea que se
estaba proyectando con Avila Camacho en la filosofia educativa en linea con la Unidad
Nacional; lo cual se menciona repetidamente en los planes y programas de la educacion.

Por otro lado, en el contexto social de estos afios, se registran expresiones que el
pueblo expresaba a través de los representantes genuinos del pueblo, como eran los
profesores, cuyos discursos y pensamientos se consignaron en las columnas de los
periddicos del momento. Estas reflexiones expresan lo alejado que se encontraba el
discurso oficial de la realidad de las escuelas y de los docentes de la época, tales

expresiones se presentan aqui:

Desgraciadamente, entre nuestros intelectuales, no han surgido todavia pensadores, ni siquiera
tenues revuelos (...) jAunque nos duela! Nuestros pensadores y directivos nos han logrado
descubrir una ciencia pedagégica positivamente mexicana, unificada, libre de prejuicios y de
perniciosas influencias extrafias o dogmaticas (...) La meta final de la educacion del pueblo: (...)
formar ciudadanos enlazados por caracteres fisicos, morales y sociales semejantes y unidos por

una misma comunién espiritual para trabajar por la grandeza de México.**

Estas palabras expresadas por Véjar Vazquez, como voz autorizada del Estado,
sefialan que los nuevos planes de educacion debian: “formar al ciudadano libre de sus
destinos y consciente de sus derechos” y promover en ellos “la unidad y la unificacion
de criterios”. Todos estos hilos discursivos promueven la cognicion teorica e ideoldgica
de los actores politicos, asimismo, la estructura discursiva y social de los maestros y los
actores de la sociedad, a quienes les interesaba un cambio de rumbo en la educacion,

apartandose de las politicas socialistas, ya presentaban una nueva forma de entender la

8 AHSEP-DE, “Mensaje a los maestros” en Educacion Nacional, Revista Mensual, Secretaria de
Educacién Publica, marzo de 1944, p.153.

9 E| Universal Gréfico, 15 de octubre de 1943, Interior, columna 1-2, p. 6.
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educacion centrada en los valores de amor a la patria, construyendo la sociedad en la

democracia y la justicia.

Resumiendo los temas citados més arriba en los documentos, se puede decir que
la mayoria mencionan y reflejan la informacion oficial emitida por las autoridades de la
SEP vy el gobierno en turno, que pretendia promover un nuevo ideal de ciudadano en

este sexenio, algunos ejemplos son los siguientes:

“Cultivar el gobierno del individuo, para formar al ciudadano libre de sus destinos

y consciente de sus derechos.”

“La escuela moderna necesita ser menos formalista y mdas vital, menos

informativa y mas formativa que lo que es actualmente.”

“El maestro debe ser educador...preparador de las generaciones futuras y de la

grandeza de la patria.”

“Los sistemas educativos deberan acondicionarse para la formacion del nuevo tipo
humano, del nuevo ciudadano democratico y justo. La escuela debe estar inspirada en
un verdadero ideal educativo, en una democracia de la educacién, atil para el hombre
como individuo y como miembro libre y responsable de la colectividad a la que

pertenece”.

Vale la pena reconocer que los ejes rectores de los discursos son: la colectividad
que el ciudadano debera promover en su entorno, consciente de sus derechos y

comprometido con la grandeza de la patria, democrética y justa.

7.7. El Ambito magisterial:
7.7.1. El maestro rural en el municipio de Atlacomulco.

La tarea del maestro rural en las comunidades del municipio de Atlacomulco,
presenta diversas dificultades que se perciben y se constatan en los dialogos que se
encuentran en los documentos que en seguida se comentan. Estos se han organizado de
acuerdo con las categorias encontradas en los mensajes expresados por los profesores
rurales, dentro de la vision del marco tedrico. Los escritos seleccionados en los archivos

del municipio de Atlacomulco, dan cuenta de las interacciones que sucedieron entre los
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principales actores sociales, en la década de los afios cuarenta, que es parte de este

estudio.

Asi, en primer lugar se reporta el trabajo colectivo y la promocién social que los
profesores realizaban en las comunidades rurales, ademas de su tarea educativa en las
aulas. Los programas que los maestros rurales debian realizar tenian que ver con el
mejoramiento social de su comunidad, asi como solventar las necesidades de su
comunidad. Los programas de trabajo social incluian la alfabetizacion de los
campesinos e indigenas, la siembra de parcelas y el cuidado de la higiene en las

familias. En el siguiente cuadro se presentan los resultados que los maestros enviaban a

la SEP sobre el cumplimiento de una de estas tareas:

ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, [Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Direccion General de Educacién Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control [Atlacomulco. Atlacomulco.Inv. |atlacomulco, EJIDO Cuendo,
de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. Inv.: 34/11339 6287 5/12037 Inv.34/4136 Inv.9/ 27139

CAMPANA PRO-HIGIENE

96 |¢Qué enfermedades predominan en la regién? Escarlatina ,virueltosferina,viruela,|no hay reporte |no hay reporte
97 |éCudles enfermedades se han combatido por medio de la vacuna? Viruela viruela viruela sarampiorviruela y sarampic
98 |¢ Cuantas charcas se han desecado o esterilizado para la extirpacion de insectos y mosd- no contesta no hay reporte |no hay reporte
99 |éDe qué otros modos se han combatido las epidemias? Aconsejando higi{con aseo, hirvien{no hay reporte [no hay reporte

100

¢Cuantsa visitas practican mensualmente los maestros a los hogares con el fin de ejerd

De 8210

3vecesal mesyd

3vecesal mesyd

2veces al mesy ct

101

¢Cuantos desayunos escolares y comidas colectivas ha patrocinado la escuela?

Una comida coled

no contesta

no hay recursos

no hay comida

102

¢Cudntas prendas de vestir confeccionadas en la escuela se ha repartido entre los men

no hay dinero

la pobreza es gra

no hay dinero

no hay dinero

103

¢Como se han recaudado los fondos para confeccionar dichas prendas?

se ha hecho cole

Bs pobre el puebl

hay pobreza

no hay dinero

104

éCémo se han mejorado la alimentacidn, vestuario y habitacién de la comunidad?

Creando necesid{

por medio de con|

con platicas

con visitas

Este informe los profesores rurales, como consta por estos datos, dan cuenta de la
atencion a las enfermedades de la comunidad y como combatirlas, ademas, se habla de
las vacunas que se aplicaban y como combatian estos males y las epidemias de la
comunidad. En este reporte, se observa que las enfermedades, en las rancherias de
Atlacomulco, eran la escarlatina, viruela y tosferina; en algunos casos los profesores no
reportaban nada. En otros rubros, como a la pregunta 100: ¢ Cuéantas visitas practicaban
mensualmente los maestros a los hogares con el fin de ejercer vigilancia sobre la
alimentacion, abrigo y reposo de los nifios? El reporte registra que los profesores hacian
de 3 a 5 visitas por mes, para apoyar a la comunidad y asi estar atentos a las
necesidades. Este trabajo era de apdstoles de la educacion para la transformacion de la

comunidad, como puede constatarse por estos datos.

Los maestros debian trabajar en armonia con los actores sociales, para el
mejoramiento econdémico de la comunidad; de tal modo que la responsabilidad y

direccién recaia en el comisariado ejidal o en la liga de pequefios propietarios que
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existian en los poblados. En el analisis, que se realizd en el archivo municipal, se
obtuvieron los siguientes resultados 18 documentos en donde se registra la relacion
comunicativa entre los comisariados ejidales y los actores sociales. En seguida se citan
algunos en forma completa, donde se ve claramente esta interaccion entre el maestro
rural, los actores sociales y las autoridades locales como el presidente municipal vy el
comisariado ejidal, ahi se contrastan y relacionan los hilos discursivos, y se refleja la
vida de la sociedad y se consigna la cognicién tedrica, antes mencionadas en el marco

tedrico.

AMA: fecha del documento, seccién,
expediente, vol., caja, folio(s): afios.

7.7. Hilos discursivos: Magisterial: local/centro

AMA. 1328/ 1 de abril 1942/Secc.Educacion, E

Profesor- presidente Municipal: comunica que no han enviado a sus nifios a la escuela, pero la carta es manuscrita y 1

AMA. 1330/ 2 de mayo 1942/ Secc. Educacién, §

Profesor-presidente municipal: la maestra Felicitas reporta al presidente de pufio y letra, una lista de los alumnos gt

AMA. 1331/ 10 de julio 1942/ Secc. Educacién,

Profesor-presidente municipal: el profesor Romualdo laredo, del poblado de Bombatevi, municipio de Atlacomulco

AMA. 1359/ 26 febrero de 1940/Secc. Educacio|

Presidente municipal al comisario municipal: que este Benjamin Monroy le pide al comisario que vele porque los ni

AMA. 1380/27 enero de 1940/ Secc. Educacion

Actores Sociales: sindicato: oficio # 111 del administrador de renta del estado donde se le notifica de los descuentos

AMA. 1382/29 de febrero de 1940/ Secc. Educa

Actores Sociales: sindicato: oficio # 111 del administrador de renta del municipio le comunica al de renta del estado ¢

AMA. 1383/24 de julio de 1940/ Secc. Educacid

Actores Sociales: sindicato: con la lista de cantidades de maestros, con oficio del administrador de renta de Toluca al

AMA. 1386/20 de julio de 1940/ Secc. Educacid

Actores Sociales: profesor rural-comisario municipal: de Manto del Rio, reportan la cooperacion de los 75 nifios de la

AMA. 1387/21 de julio de 1940/ Secc. Educacid

Actores Sociales: profesor rural-comisario municipal: de Manto del Rio, se comunica al inspector de los gastos que se

AMA. 1388/23 de julio de 1940/ Secc. Educacid

Actores Sociales: profesor rural-comisario municipal: de SOMEHE, ATLACOmULCO,, se comunica al inspector de los gi

AMA. 1390/23 de juliode 1940/ Secc. Educacio

Actores Sociales: profesor rural-comisario municipal: de Tlacotepec, ATLACOmMULCO,, se comunica al inspector de los

7.5: Hilos discursivos: centro/local |

AMA. 1291/ 24 marzo de 1942/ Secc. Educaciér|

Presidente-comisariados municipales-vecinos: se cita a junta a todos los convocados e interesados en la construccior

AMA. 1399/12 de febrero de 1940-/ Secc. Educ

Presidente-comisariados municipales-SEP- se exige a comisariado ejidal del pueblo de Cerrito Colorado, que cumple

AMA. 1401/8 de febrero de 1940-/ Secc. Educa

Presidente-comisario auxiliar: SEP- se exige a comisario auxiiar por parte de la SEP que vigile bajo su estricta respons

AMA. 1402/25de enero de 1940-/ Secc. Educac|

Presidente-comisariados municipales-SEP se exige a comisariado de san juan de los jarros, Méx. Que cumpla con lo ¢

AMA. 1405/23 de enero de 1940-/ Secc. Educa

Presidente-comisariados municipales-SEP- se pide al comisario municipal que se sirva concentrar a los nifios de unp¢

AMA. 1413/19 de enero de 1940-/ Secc. Educa

Comisario Municipal-presidente-CENSO: se infroma que se junto con el profesor directror de a escuela se ha levanta

AMA. 1440/ 27 de juio de 1938 / Secc. Educacid

Presidente-comisariados municipales: el presidente exhorta a los comisarios auxiliares que cumplan con sus obligac

El presidente municipal dirige este mensaje al presidente del Comisariado Ejidal;
le comunica que se han obtenido becas para la escuela primaria de “Shomeje” en
Atlacomulco. Los alumnos eran de cuarto afio y se piden ciertos requisitos que los
alumnos habfan de cumplir, los cuales se enumeran en el documento.*®

El presidente municipal de Atlacomulco, se dirige al gobernador, donde le
informa del terreno que se compré a un particular, don Vicente Montiel, para la
construccién de la escuela; ahi mismo le pide la condonacién de los impuestos fiscales a

este ciudadano.*®*

0 AMA, 1304 /27 de enero 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 15-afios 1942-1943

1 AMA. 1471/31 de diciembre de 1941/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 57, -afios 1940-
41
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El presidente se dirige a los comisariados municipales y a los vecinos; cita a junta,

a todos los convocados e interesados en la construccion del nuevo edificio escolar.*®?

El presidente se dirige a los comisariados municipales, con copia a la SEP del
Estado de México, para exigir al comisariado ejidal del pueblo de Cerrito Colorado, que
cumpla con su obligacién de vigilar que los padres de familia inscriban, y al mismo

tiempo, envien a sus hijos a la escuela, pues de otro modo seré sancionado.*®®

El presidente escribe a los comisariados municipales, con copia a la SEP del
Estado de México; para exigir al comisariado de Jarros, Méx., que cumpla con su
obligacion de vigilar que los padres de familia inscriban y envien a sus hijos a la
escuela, pues de otro modo serd sancionado; se le exige que cumpla con su estricta
responsabilidad, para que los nifios en edad escolar asistan a la escuela, remitiendo un
reporte mensual de los padres y de los nifios.*®*

En este documento el presidente escribe a los comisariados municipales, con
copia a la SEP del Estado de México; ahi se exige al comisariado de San Juan de los
Jarros, Méx., que cumpla con lo que se comprometio, ante el comité de educacion: que
seis personas trabajen en la construccién de la escuela. “Todo para el beneficio de la

poblacién donde se vive y para dar garantias de que cumple con su faina”. “°

El presidente escribe a los comisariados municipales; y ahi, se pide al comisariado
municipal de la Joya que se sirva concentrar a los nifios de un poblado contiguo, para
que asistan a la escuela: “se instruye cémo hacer el padron escolar en su jurisdiccion,
para que informe a los vecinos de su contenido y logre que todos los nifios asistan a la

escuela de la Joya™*®®

%2 AMA. 1291/ 24 marzo de 1942/ Secc. Educacién, Exp. 2bis,Vol. 14, caja 3, folio 10, -afios 1942-1943
63 AMA. 1399/12 de febrero de 1940 / Secc. Educacion, Exp. 2, Vol 15, caja 1, folio 14, -afios 1940-41
64 AMA. 1401/8 de febrero de 1940 / Secc. Educacion, Exp. 1, Vol. 15, caja 2, folio 38, -afios 1940-41
5 AMA. 1402/25de enero de 1940 / Secc. Educacion, Exp. 2, Vol 15, caja 1, folio 16, -afios 1940-41

6 AMA. 1405/23 de enero de 1940-/ Secc. Educacién, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 19, -afios 1940-41
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En este documento, el Comisario Municipal se dirige al presidente municipal para
informar que se reunié con el director de la escuela y, que se ha levantado el censo
escolar del poblado, el cual se ha remitido a la presidencia y al inspector de Zona.*®’

El presidente escribe a los comisariados municipales; y exhorta a los auxiliares
que cumplan con sus obligaciones de hacer que se normalice la asistencia de los nifios a

la escuela, pues esa es su responsabilidad como comisariados.*®

En estos documentos se cruzan los hilos discursivos de los Ambitos de Accion: el
Magisterial, con Ambito politico, representados por los maestros, el presidente
municipal y el mismo Secretario de Educacion del estado, quienes estdn compartiendo
informacidn importante e interactian como usuarios de un lenguaje y un conocimiento
comun acerca de la educacion, también acerca de la formacidn y asistencia de los nifios
a la escuela; y al mismo tiempo reportan datos sobre la construccion y mejoramiento de

las escuelas que estan asignadas a su responsabilidad.

Los temas importantes, que se infieren a través del discurso, se expresan desde lo
local e impactan hasta el nivel regional y nacional. A través de estos hilos discursivos,
se visualiza el modelo mental que se queria trabajar, de la formacion del ciudadano a
través de los profesores rurales y lo cual se expresa por las palabras del presidente
municipal. Este corpus de textos nos conduce al macrotema de este estudio que es la
Unidad Nacional, la cual se expresa y contextualiza, por los oficios que absorbian las
labores de los maestros, asi como el cumplimiento del trabajo de los profesores en su
propia trinchera; ellos contribuyen con el mejoramiento econdémico y social de sus
escuelas y comunidades; dirigen y coordinan los Comités de Educacién de sus
rancherias, asi como la organizacion y desarrollo de las actividades agricolas, y
atendiendo al mismo tiempo, la parcela escolar, las plagas y epidemias y mejorando los

cultivos de su comunidad.

T AMA. 1413/19 de enero de 1940-/ Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 15. caja 1, folio 26, -afios 1940-41

8 AMA. 1440/ 27 de junio de 1938 / Secc. Educacién, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 22, -afios 1940-41
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7.7.2. Didlogo entre los maestros y el presidente municipal.

Continuando con el analisis pormenorizado y fino de los documentos aqui se ha
optado por los actores sociales que se han comentado en el marco teérico como ambitos
de accién, comprendido por los maestros formando pare del ambito magisterial y el
presidente municipal como parte del &mbito politico.

Este es el primer documento que se comentan aqui y forma parte del corpus
seleccionado in situ del municipio de Atlacomulco. Es interesante descubrir como en
este documento, en la comunidad Manto del Rio*®® del municipio de Atlacomulco, se
establece una relacion discursiva, desde la base de los profesores, y en su contexto
particular. Aqui vemos clara la relacion entre lo local y el centro, expresado por la SEP
y el pueblo. Este profesor rural se dirige al presidente municipal, para comunicarle que
la Direccion General de Ensefianza Primaria en los Estados y Territorios, ha dispuesto
que el profesor Timoteo Aranza Nieto se presente a la comunidad, con el oficio #
64736, y que cumpla con su trabajo en la comunidad, a donde ha sido enviado. Es muy
significativa la frase que utiliza el profesor cuando afirma: “en esta virtud y no obrando
por nuestra propia cuenta, se ha dado cuenta de su atenta comunicacion al vecindario,
quien por unanimidad da amplio respaldo al acto de posesidn ejecutando con fecha seis
de enero de 1942, en favor del profesor Timoteo Aranza Nieto™*'°, firman los ejidatarios

en su totalidad.

Esta carta refleja, en su justa dimension, lo que sostiene Wodak y Teun Van Dijk,

cuando afirman que los discursos de este tipo, reflejan la relacion entre Discurso,

471

Sociedad y Cognicion™ . Discurso, ya que en el texto, se expresa claramente el

pensamiento y las directrices de la SEP los cuales evidencian el ambito de accion

9 AMA.1253/ 13 enero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14, caja 2, folio 5, afios 1942-1943.
410 1dem.

" Wodak y Meyer, Métodos de Analisis Critico del discurso, p.145 y 167, COGNICION, es uno de los
tres elementos del andlisis del Discurso histérico manejado por Teun Van Dijk, los otros dos son
DISCURSO Y SOCIEDAD. DISCURSO que se compone de las palabras contenidas en los documentos,
su disposicion en el texto y su expresion lingiistica, su repeticion e insistencia en el uso, asi como su
contenido valorativo que tiene relaciéon con la “cognicion” y finalmente la “sociedad” que compone y
relaciona los dos elementos anteriores con los grupos activos o los actores sociales y organizaciones de la
sociedad civil.
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politica, que se ha mencionado en el marco teorico, pues éste es un ejercicio politico,
como a la vez menciona Hall, desde los estudios culturales, cuando afirma que “estos
momentos son llamados por Hall, codificacion y decodificacion’?. Un mensaje nunca
es enviado en “vacio”; siempre tiene un sentido y es significativo, para quien lo produce
o escribe, y para quien lo recibe y transforma”. En este documento se constata la
presencia de la “decodificacion” del mensaje, enviado desde el centro, el cual es
recibido en lo local, en un pueblo de Atlacomulco, por el director de la escuela rural de
Manto del Rio. Asi pues, el texto es decodificado por el maestro rural, haciendo
referencia a que ellos “no actlian por su propia cuenta”, sino que son guiados por la
direccion general de las escuelas rurales en los estados,(accion que forma parte del
ambito politico) reconociendo por sus palabras el ambito legislativo educativo, al que se
hace mencion en los planos discursivos. Se refleja aqui la cognicion, pues son las
valoraciones que hace el profesor al mensaje que esta recibiendo, y al mismo tiempo,
acata las disposiciones de la autoridad, en el sentido que estd gestionando el mensaje de
una autoridad educativa en su realidad contextual al “dar posesion legal al profesor

Aranza Nieto”. Una persona concreta y de carne y hueso integrada en un discurso.

Al mismo tiempo esta expresion, “dar posesion legal”, refleja la “cognicion”
implicada a través de la valoracion de tipo ético y moral, y con la cual se conduce el
profesor rural al dar cumplimiento de un mandato de autoridad. Y por Gltimo, es clara
la presencia de la sociedad, como se menciona en el método de andlisis. Aqui se
identifica claramente la presencia de la sociedad, expresada por la presencia de los
vecinos, la comunidad y los ejidatarios quienes firman este oficio y el acta dirigida por
el profesor José Florentino Gonzalez a las autoridades de Toluca, a la SEP federal, y
hasta el mismo sindicato, pues al calce de este documento, se registra que se dirige una

copia al secretario General del S.U.N.T.E.*"®

Se citan a continuacién una serie de 42 documentos que se relacionan estos dos
ambitos, ahi pueden observarse las palabras que eran importantes en el momento
historico para los maestros rurales y que las autoridades resolvian, implicando siempre

la interaccion comunicativa con el presidente municipal.

#72 Stuart, Hall, Cultural Studies and its Theoretical legacies, 1992, p.277-294.

% AMA.1253/ 13 enero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14, caja 2, folio 5, afios 1942-1943.
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AMA: fecha del documento, seccién,
expediente, vol., caja, folio(s): afios.

DIALOGO: Maestros, presidente municipal, comisariados, directores, inspectores

AMA.1261/13 de febrero de 1942/Secc.. Edy

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra carmen Monroy comunica al director de Educacion del

AMA.1264/2 de febrero de 1942/ Secc. Educ

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra Felicitas Garcia de becerril, comunica al presidente mu

AMA.1266/2 de febrero de 1942/ Secc. Educ|

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra carmen Monroy comunica al presidente municipal que

AMA.1267/4 de febrero de 1942/ Secc. Educ|

maestros/Presidente municipal: en este documento el presidente municipal Luis Alcantara informa de la BUENA CONL

AMA.1268/4 de febrero de 1942/ Secc. Educ|

maestros/Presidente municipal: en este documento el presidente municipal informa de la BUENA CONDUCTA del nific

AMA.1269/16 enero de 1942/ Secc. Educacid

presidente municipal /SEP: en este documento se notificara a los maestros que no cumplan en el municipio con su trab

AMA.1272/20 enero de 1942/ Secc. Educacid

maestros/presidente municipal: se cita al profesor rural a las oficinas del presidente.

AMA.1273/22 enero de 1942/ Secc. Educacid

maestros/presidente municipal: se reporta por el presidente que cité y comparecieron el inscpector Ponce y el profes:

AMA.

1287/ 11 marzo de 1942/ Secc. Educaci

Presidente municipal- maestros: se comunica que el nifio que no ha asistido a la escuela ha estado enfermo, pero ahoi

AMA

. 1288/ 24 marzo de 1942/ Secc. Educaci

maestro-presidente municipal: le comunica la presidente que la maestra Felciitas solicita permiso econémico por tres

AMA

. 1291/ 24 marzo de 1942/ Secc. Educaci

Presidente-comisariados municipales-vecinos: se cita a junta a todos los convocados e interesados en la construccion ¢

AMA.

1293/ 2 7marzo de 1942/ Secc. Educaci

Presidente municipal-Maestros: se les comunica por acuerdo con el gobernador: de las vacaiones de 10 dias por inforr

AMA.

1307 /29 de enero 1942/ Secc. Educaci|

Presidente municipal: hace extensiva la circular del goberador para el inicio de clases en este afio.

AMA.

1308/29 de enero 1942/Secc. Educacid

presidente municipal-maestros: hace de su conocimiento que den inicio las labores en la fecha establecida por el gobi

AMA.

1309/30 de enero 1942/ Secc. Educaci

presidente municipal-maestros: el presidente comunica a a los vecinos que hay un lugar que los veicnos han dispuest

AMA.

1313/24 de enero 1942/ Secc. Educaci

presidente municipal-maestros: : hace del conocimiento de todos que han reanudado las clases con orden y puntualid

AMA.

1320/26 de febrero 1942/ Secc. Educa

presidente municipal-maestros: : agradece el presidente al Director de la escuela por colaborar con las fesividades pat

AMA.

1358/ 17 de enero 1940/Secc. Educaci

director-presidente municipal: felicita por nombramiento en educacidn publica el asr. Mercado.

AMA.

1373/ 15 de enero de 1940/ Secc. Edu

presidente municipal-maestros: . Comunica el presidente que ha sido designado como encargado del ramo de la educ:

AMA.

1374/16 de enero de 1940/ Secc. Educ|

Maestro-presidente municipal: comunica hacerse cargo de la escuela rural federal de San José del tunal y solicita la ayt

AMA.

1375/1 de febrero de 1940/ Secc. Edu

Maestro-presidente municipal: El director de la escuela Efrén L.Rojas, solicita al presidente municipal, en un carta larg

AMA.

1389/6 de abril de 1940/ Secc. Educaci|

Maestro-presidente municipal: comunica el profesor al presidente que aplique la multa a los padres de familia porqu

AMA.

1391/3 de junio de 1940/ Secc. Educa

Director de escuela a Inspector: le comunica que se han reanunado los trabajo en su escuela habiendose presentado Ic

AMA.

1399/12 de febrero de 1940-/ Secc. Ed|

Presidente-comisariados municipales-SEP- se exige a comisariado ejidal del pueblo de Cerrito Colorado, que cumpla c

AMA.

1401/8 de febrero de 1940-/ Secc. Edyl

Presidente-comisario auxiliar: SEP- se exige a comisario auxiiar por parte de la SEP que vigile bajo su estricta responsal

AMA.

1402/25de enero de 1940-/ Secc. Eduq

Presidente-comisariados municipales-SEP se exige a comisariado de san juan de los jarros, Méx. Que cumpla con lo qu

AMA.

1403/26 de enero de 1940-/ Secc. Edui

presidente-maestros: comunica el maestro al presidente que ha sido destinado para desempefiar el puesto de maesti

AMA.

1405/23 de enero de 1940-/ Secc. Edus

Presidente-comisariados municipales-SEP- se pide al comisario municipal que se sirva concentrar a los nifios de unpob

AMA.

1406/3 de abril de 1940-/ Secc. Educaq

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor Efrén Rojas se dirige al presidente para pedir su apoyc

AMA.

1407/3 de abril de 1940-/ Secc. Educaq

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor Efrén Rojas se dirige al presidente para pedir su apoyc

AMA.

1409/13 de marzo de 1940-/ Secc. Edu

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor de san Juan de los Jarros, Porfirio Garcia Molina, repor

AMA.

1410/13 de marzo de 1940-/ Secc. Edu

maestros/Presidente municipal: en este documento el profesor Porfirio termina la carta pidiendo que no "caiga su hor

AMA.

1411/26 de marzo de 1940-/ Secc. Edy

maestros/Presidente municipal: en este documento la maestra Espernza Montiel, remite su preocupacién por que los

AMA.

1413/19 de enero de 1940-/ Secc. Edul

Comisario Municipal-presidente-CENSO: se infroma que se junto con el profesor directror de a escuela se ha levantadc

AMA.

1429/ 29 de julio de 1940 / Secc. Educq

maestro-presidente municipal: le comunica la presidente que solicita su ayuda para recolectar el dinero para apoyar el

AMA.

1430/ 8 de julio de 1940/ Secc. Educal

Director -presidente Municipal. Le comunica que loshijos de la lista que reporta, no mandan a sus hijos a la escuela |

AMA.

1431/ 31 de enero de 1940 / Secc. Edu

director-presidente municipal: en este documento el Prof. Director Rojas, le pide al prsidente municipal que lo apoye

AMA.

1433/ 24 de sept. de 1940 / Secc. Edud|

Director -presidente municipal: pide el Director de San José del Tunal, y remite lista de padres de familia que no mand

AMA.

1435/ 16 de febrero de 1940/ Secc. Ed

Director -presidente municipal: agrade el director de la escuela rural de San José del tunal, al presidente municipal po

AMA.

1436/ 16 de febrero de 1940/ Secc. Ed

Director -presidente municipal: una carta conmovedora por la cual El Director de |a escuela, los comisarios municipales

AMA.

1440/ 27 de junio de 1938 / Secc. Edud

Presidente-comisariados municipales: el presidente exhorta a los comisarios auxiliares que cumplan con sus obligacio

AMA.

1446/ 2 de enero de 1941 /Secc. Educq

presidente municipal-maestros: el prof. Efren Rojas, director, le notifica al Presidente municipal que se ha hecho cargc

El didlogo entre los maestros y el presidente municipal es continuo y expresa

problemas propios de la cotidianidad. Sin embargo es importante sefialar aqui que la
interaccion que se da entre estos actores, reporta una relacion entre el texto y el contexto
que se estaba viviendo en las comunidades de este municipio, cuyos documentos se han
analizado. Las estructuras discursivas entre los actores varian de acuerdo al contexto y
se transforman en funcién de la vida social en que estan inmersos. Por ello de estos
cuarenta y tres documentos, en 35 localizamos una conversacion constante entre el
presidente municipal y los maestros, para nombrarlos, darles posesion, iniciar las
labores docentes en las escuelas, informarles de algun asunto de la SEP, etc., Y el resto
de los documentos analizados aqui muestra las conversaciones entre el resto de los
actores sociales en las comunidades del municipio. Esta relacion comunicativa muestra
que estos dialogos son una forma de ejercer el poder y la autoridad por parte del
presidente municipal con los maestros, los comisariados y los padres de familia. Esta

red de comunicacién constante exterioriza una coherencia en la tematica que se reporta
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en la mayoria de estos documentos encontrados y seleccionados en el archivo
municipal. La coherencia que nos reporta el contenido de las conversaciones oficiales y
cotidianas entre estos actores, expresa un significado que tiene que ver con las creencias
0 valores que se pretendia trasmitir a través de la autoridad del presidente municipal,
ejerciendo el papel del estado quien en forma local los trasmitia a estos actores sociales.
Por consiguiente se descubre la coherencia de discurso entre los hablantes, de tal
manera que esta relacion entre el texto y contexto revela las creencias que comparten los

hablantes, a este proceso de interaccién, Teun Van Dick lo sefiala como cognicién.*”
7.7.3. Dialogo entre los maestros y los actores sociales: ausentismo en la escuela.

En este inciso, cabe comentar lo que se menciona en el capitulo 6.3 a propdsito de
la ausencia escolar:

La inasistencia escolar fue un factor que detuvo el desarrollo en las escuelas
rurales, en los afios que se analizan en este estudio. Particularmente en el érea rural, las
escuelas registraban testimonios de maestros que se quejaban de los padres de familia,
porque no envian a sus hijos a la escuela; y del mismo modo, se registran palabras de
los presidentes municipales, quienes no proveian a las escuelas de materiales y

mobiliario para mantenerlas en buen estado.

En seguida, se presentan algunos datos generales en este capitulo, los cuales son
importantes para evaluar porqué en muchos de los reportes de los inspectores y del
presidente municipal del municipio de Atlacomulco, se registra, por un lado, una gran
ilusion por el inicio de los nuevos ciclos escolares de primaria en las zonas campesinas,
y por otro, la desesperacién de varios actores sociales, ya fueran los padres de familia,
los inspectores, los maestros y comisariados ejidales, y por supuesto del presidente
municipal, por la notoria, y cada vez méas grande, ausencia de nifios a las escuelas
rurales. Esto es una contradiccién, pues segun los datos que proporciona este estudio, la
poblacién y la inscripcion escolar aument6é en forma constante, pero en las pequefias
comunidades, pueblos y rancherias, y en particular en este municipio, la falta de
asistencia de los alumnos a la instruccion primaria fue la constante, segun los

documentos que se consultaron en el archivo municipal de esa localidad.

™ Ruth Wodak, Michael Meyer, Métodos de analisis critico del discurso, p. 146.
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En este documento de la comunidad de San José del Tunal*”

, el profesor Efrén
L. Rojas, comunica al presidente municipal que se ha hecho cargo de la escuela. Este
discurso expresado por el director de la escuela manifiesta la relacién politica del
discurso: “me pongo a sus apreciables 6rdenes y pongo en conocimiento de usted”.
También estos términos expresan la “cognicion” *’® de los mensajes, que menciona
Teun Van Dijk, cuando dice que éstos expresan las valoraciones de tipo moral y ético,
asi como las creencias en la autoridad legitima, que el receptor del mensaje trasmite a
sus seguidores (vecinos, ejidatarios de la comunidad), asi como a las autoridades
(presidente municipal, inspector y los comisarios de lugar) quienes firman el acta, por la

cual dan formalidad al acto de inauguracion de la escuela.

En el mismo discurso, se aprecia la cognicion que menciona Van Dijk, cuando al
final consigna el profesor Rojas, que se cantd el Himno Nacional acompafiado de la
orquesta del lugar, lo cual refleja las valoraciones patriéticas que los profesores rurales
promovian con su trabajo y con su labor social y educativa en las comunidades. Pero, lo
que es mas importante en este dialogo, es el papel del emisor del discurso, quien pide se
le haga caso: expresa su preocupacién y desea cumplir su responsabilidad educativa,
cuando comunica que los nifios no estan asistiendo a la escuela; y afirma: “estan
inscritas s6lo 6 nifias y ni un solo nifio, habiendo visitado las familias de casa en casa,
avisandoles que los mandaran™’’. En el mismo documento se reconoce el poder del
presidente municipal, es decir, la relacion entre el ambito politico y el ambito
magisterial que se ya se ha mencionado. El dmbito politico, ya que el director de la
escuela pide al presidente que “ponga toda su energia para obligar a los padres que

manden a sus hijos a la escuela™®,

45 AMA. 1238/20 enero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14-Caja 2, folio 3, afios 1942-1943

® COGNICION, es uno de los tres elementos del analisis del Discurso histérico manejado por Teun Van
Dijk; los otros dos son DISCURSO Y SOCIEDAD. DISCURSO que se compone de las palabras
contenidas en los documentos, su disposicion en el texto y su expresion linguistica, su repeticion e
insistencia en el uso, asi como su contenido valorativo que tiene relacion con la “cognicion” y finalmente
con la “sociedad” que compone y relaciona los dos elementos anteriores con los grupos activos, actores
sociales y organizaciones de la sociedad civil.

7 1dem, supra.

8 AMA. 1238/20 enero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14-Caja 2, folio 3, afios 1942-1943
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En los documentos consultados en el Archivo Municipal, se puede constatar una
ausencia muy numerosa a la escuela, lo cual era motivo de queja de los profesores y del
mismo presidente municipal. El porcentaje de ausentismo era bastante significativo; de
tal manera que el nimero de referencia a estas palabras, en las cartas enviadas por los

profesores, era muy amplio, lo cual se constata por los siguientes comentarios:

En esta carta, “el presidente municipal Luis Alcantara pide al jefe del cuartel de
policia de la cabecera Municipal que consigne a los padres de familia, enlistados en su
oficio, porque los nifios no asisten con puntualidad y constancia a las clases del pueblo,
y si no acatan la orden se les aplicara la multa correspondiente”™’®. Y en la siguiente
carta “la maestra se dirige al presidente municipal; le envia la lista de los nifios que no
han asistido a la escuela rural de San Jose del Tunal, y le pide se aplique la sancion a los
padres de familia que no cumplan”; es significativo que los comisariados y la maestra
han salido, casa por casa, entregando el oficio del presidente, para motivar que los

padres envien a sus hijos a la escuela.*®

Otro documento, donde se registran otra
situacion parecida, es éste, “el Profesor Enrique Martinez, del poblado de Shomeje,
municipio de Atlacomulco, envia la lista al comisariado ejidal, para que remita al bando
de policia el nombre de los nifios y padres que si asisten a la escuela, y en su caso,
amonestar a los que no los envian.”*®!

Asi, se documentan 28 alusiones a este discurso, sobre quejas de los maestros y
del presidente municipal; de un total de 171 documentos consultados, en un 16% se
encuentran estos términos repetidos y muestran a lo largo de los textos, palabras como
sancion, consignacion, multas, apercibimiento, acreedores a una multa, es decir,
muestran la preocupacion no s6lo de los maestros, sino de todos los actores
involucrados en esta mision de la educacion de los nifios, para formarse como buenos
ciudadanos, siempre que asistan con regularidad a la escuela rural de su poblacion.

Entre los involucrados en esta mision se pueden enumerar: a los comisariados

9 AMA.1259/12 de febrero de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol., 14- caja 2, folio 9,-afios 1942-
1943

80 AMA.1277/28 febrero de 1942/Secc. Educacién, Exp. 2bis, Vol., 14, caja 2, folio 26, -afios 1942-
1943.

1 AMA. 1283/ 5 de marzo de 1942/ Secc. Educacion, Exp. 2bis, Vol. 14, caja 2, folio 31,- afios 1942-
1943,
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municipales, a los comités de educacion de las escuelas rurales, al bando de policia
(para imponer las multas) y hasta a los comisariados ejidales. Aqui se encuentra el
cruce ideoldgico y discursivo, entre los actores sociales, representados por el magisterio,
la parte politica, representada por el presidente y el resto de los actores del pueblo de
Atlacomulco. Se manifiesta la relacion entre los planos y variedades discursivas,
expresadas por las palabras usadas en los documentos, que formulan la correspondencia
entre los dmbitos de accion politica, representada por el presidente o bando de policia;
asi como el ambito de accién magisterial, y la parte de los representantes locales,
personificados por los actores sociales, que son los maestros, los campesinos, los padres

y los nifios de la comunidad, consignados en los documentos.

Es trascendente destacar el siguiente documento, donde se encuentran expresiones
de engafio y falta de honestidad de los padres, al enfrentar el problema de ausentismo de
sus hijos; asi se expresa el profesor cuando se dirige al presidente municipal, donde le
comunica que los padres de familia, no han enviado a sus nifios a la escuela. La
mencionada carta es manuscrita y tiene varios detalles significativos que habra que
tomar en cuenta, pues ahi se describe la conducta de dos padres de familia que mienten
y engafan a los maestros para no mandar a sus hijos a la escuela. En el documento se
menciona lo siguiente: “Con toda atencion y respeto vuelvo a suplicar a usted imponga
una multa a los padres de familia que no han querido mandar a sus hijos a la escuela,
pues ya es una burla que pasen los nifios cuidando el ganado enfrente del plantel.
Ademas, no obstante los muchos avisos de los comisarios, no les hacen caso, y es
porque no les han impuesto una pena”482.

En cuanto al ausentismo a la escuela, se encuentra un nutrido nimero de listas que
envian los maestros al presidente municipal pidiendo su apoyo. Aqui se reportan
algunas listas; este cuadro ha sido filtrado de los documentos evaluados en este trabajo,

de acuerdo con las categorias elegidas para esta investigacion:

82 AMA. 1328/ 1 de abril 1942/Secc. Educacion, Exp. 2, Vol. 14, caja 2, folio 64, -afios 1942-1943
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AMA: fecha del documento, seccion,
expediente, vol., caja, folio(s): afios.

Dialogo: Padres de familia, Maestros, Ausentismo escolar, Padrdén escolar, Censo Escolar.

AMA.

1392/sin fecha-/Secc. Educacion, EX

Lista de padres:

no han mandado a su hijos a la escuela.. Y multas en el reporte

AMA.

1393/1 de abril de 1940-/Secc. Edug

Lista de padres:

chalchihuapan, Méx.no han mandado a su hijos a la escuela.. Es el oficio ¢

AMA.

1394/1 de abril de 1940-/Secc. Edug

Lista de padres:

chalchihuapan, Méx no han mandado a su hijos a la escuela.. Y multas en

AMA.

1396/1de abril de 1940-/Secc. Educ

Lista de padres:

chalchihuapan, Méx de los alumnos que han faltado a sus clases en la esc

AMA.

1427/16 de abril de 1940 /Secc. Edu

Lista de padres:

San antonio Echisi, lista de padres que no mandan a sus hijos a la escueal

AMA.

1428/ 2 de julio de 1940 /Secc. Edud

Lista de padres:Pueblo Nuevo,, lista de padres que no mandan a sus hijos a la escuela. Es

AMA.

1432/ 22 julio de 1940 /Secc. Educa

Lista de padres:

lista de los padres de familia que no han cooperado para el delegado infa

AMA.

1437/ 29 de enero de 1940/ Secc. E

Padrén escolar: se notifica a la Secretaria de la SEP. Del pueblo de atlacomulco por el dire

AMA.,

1447/ 28 de octubre de 1941 /Secc.

Director-presidente municipal: comunica la directora Tedfila Orive que las clases en la es:

AMA.

1448/ 28 de octubre de 1941 /Secc.

Lista de padres:

que no envian a sus hijos a la escuela rural de barrio de San Ignaico, profe

AMA.

1449/ 21 de febrero de 1941 /Secc.

Maestra-presidente municipal: en San Antonio Enchisi, remite la profesora Teofila al pre

AMA.

1450/ 21 de febrero de 1941 /Secc.

Lista de padres:

que no envian a sus hijos a la escuela rural de barrio de San Antonio Ench

7.7.4. La escuela de la comunidad: lo rural versus lo urbano. Los maestros rurales

y su labor social en las comunidades y rancherias.

En este inciso se manifiesta la relacion del profesor rural con la SEP, a través de

las cartas que enviaba a los inspectores. Se observa a partir de los datos registrados en

las tablas, abajo descritas, que cada escuela estaba dotada de diferentes elementos para

realizar su labor educativa y social: se reportan las condiciones fisicas de las escuelas, y

la poblacion de nifios que normalmente asistian a las clases; también otros datos que los

maestros tenian que incluir en sus reportes anuales, al final de su periodo escolar. Entre

los datos principales que se encontraron en los reportes de los maestros rurales, se

pueden sefialar los siguientes, en este cuadro (Parte del Anexo 6):
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Direccion General de Educacién Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales,
Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De
ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Atlacomulco. Inv.: |Atlacomulco.Inv. |atlacomulco, Cuendo, Inv.9/
UBICACION 34/11339 6287 5/12037 Inv.34/4136 27139
Emiliano Zapata,
1 |¢Como llama el lugar donde estd establecida la escuelaq{San Pedro del Rosal [Laguna Cantaxi Shomeje, Cuendo
2 |éCudl es su categoria? Pueblo Rural federal Rural federal Ejido
3 |éA qué Municipio pertenece? Atlacomulco Atlacomulco Atlacomulco Atlacomulco
4 [éCudl es el estado o territorio? México México México México
5 |éDe qué zona escolar depende? 14a 14a 14a 14a
6 |éCudl es la direccion postal de la escuela? Sn Pedro del Rosal, AAtlacomulco Atlacomulco Atlacomulco
ASPECTO MATERIAL
7 |iDe quién es propiedad el local de la escuela? Federal De la comunidad |de la comunidad [de la comunidad
¢El local fue construido especialmente para escuela o Especialmente
8 |fue acondicionado? Acondicionado para la escuela De la comunidad |Acondicionada
9 |éQué material se us6 en la construccion de las paredes?|Piedra y adobe Piedray adobe Piedray adobe |Piedray adobe
10 |¢Esta encalado, pintado con aceite, o decorado? Encalado Torteado y pintaddEncalado Torteado y pintad
11 |¢De qué material es el techo? Teja Teja Teja Teja
12 |éDe qué material es el piso? Madera Madera Madera Tierra
13 |éCudntos salones de clase tiene? Uno Uno Dos Uno
14 |¢Cuénto mide en m’la superficie del salén de clases? |52 Mts2. 64 por 80 Mts2. 52 Mts2. 546 Mts2.
15 |¢Tiene sla especial para biblioteca? No No contesta No No
16 |éTiene botiquin o sala de curaciones? Pequefio botiquin [No contesta No contesta No contesta
¢El botiquin estd al servicio de los vecinos o al de los
17 [alumnos exclusivamente? Alumnos y vecinos [No contesta No contesta No contesta
18 |éTiene peluqueria? Rudimentaria Si No contesta No
¢éDa servicio gratuito a los vecinos o es exclusivo para el
19 |alumnado? Alumnos Para alumnos Alumnos Alumnos
20 |¢éTiene gabinete de aseo? Si Si No contesta No
21 [¢Esta al servicio comunal o al exclusivo del plantel? Plantel Plantel Plantel Plantel
22 [¢Cudntos bafios hay? - No hay No No
¢éTiene tanque, o en la comunidad hay rio, laguna o
23 |mar? Pequefio rio Rio Rio Rio
24 |éCuantos excusados hay para hombres? - No contesta No contesta No
25 |éCuantos excusados hay para mujeres? - No contesta No contesta No
26 |¢éCuales campos deportivos tiene? Basquetbol Uno Uno No
27 |éTiene parque infantil? No No contesta No contesta No
28 |éCuanto mide el patio para recreo? 10000 Mts2. 72 mts2. 80 mts2. 70 mts2.
29 [éTiene teatro al aire libre? Interior No contesta No contesta No
30 [¢Cuantas piezas tiene la habitacion para el maestro? - Una Una Una
¢En conjunto el edificio escolar estd en buenas
31 |condiciones? No No contesta No contesta No
32 |¢El mobiliario de la escuela es suficiente? No No No No
33 |[¢Tiene taller de carpinteria? - No No No
34 |[¢Qué otros talleres tiene? - No No No
35 |éTiene jardin y huerto? Huerto Jardin Jardin Jardin
36 |¢Tiene gallinero? - No No No
37 |éTiene apiario? - No No No
38 |éTiene porqueriza? - No No No
39 |éQué otros anexos tiene? - No No No

Esta muestra de cuatro escuelas de la Direccion General de Educacion Primaria en

los estados y municipios encontrada en el archivo de la SEP federa

483
l,

muestra algunas

8 En Direccién General de Escuelas Primarias de los Estados y Territorios de la Replblica Mexicana, SEP.
(DEPEYTRM), La lagunita Cantaxi, Atlacomulco, Méx. Expediente folio 12, Caja 5, Referencia: 1V/161/(I1V-
14)/12037 afios de 1935- 1973

300



de las preguntas que se les enviaba a los maestros para su reporte anual por medio del

Inspector de Zona en las escuelas rurales.

Las primeras preguntas se relacionaban con la ubicaciéon de las escuelas, su
municipio y la zona escolar a la que pertenecian. La segunda serie de preguntas versaba
sobre las condiciones materiales del inmueble, de qué estaba construido y con qué areas
para la educacion disponia. Como puede observarse, carecian de lo indispensable. No
habia salones suficientes para ensefiar a los nifios en las escuelas, pues normalmente las
escuelas rurales tenian nifios del 1° al 6° grado, y en este reporte de 4 escuelas, todas
tenian un solo salén, lo cual indica las condiciones precarias en que trabajan los

Mmaestros.

Se nota que el documento que se enviaba a las escuelas rurales era el mismo de
las urbanas, pues se preguntaba si tenian biblioteca, botiquin, teatro, parque infantil,
parque deportivo, lo cual a todas luces era imposible en una escuela rural. Por otro lado,
se preguntaba si tenia apiario, huerto, gallinero, porqueriza, y lo que se registra en esta
muestra de cuatro escuelas es sorprendente, pues ninguna de ellas tenia disponible este
taller para el trabajo rural de los alumnos, lo cual demuestra que los maestros rurales
tenian de grandes limitaciones. También en cuanto a la higiene, los maestros tenian que
hacer su labor social en la comunidad, pero desconcierta que en este informe ninguna
escuela disponia de excusados para los alumnos. Se encuentra en estos reportes una
incongruencia entre lo que pedia la Direccion General de escuelas rurales a nivel
nacional y lo que habia en la realidad local, una total pobreza en renglones tan

importantes que las escuelas urbanas si poseian.

Por otro lado, el reporte informa que las casas del maestro rural adolecian de las
instalaciones necesarias. Por ejemplo en éste, es importante subrayar que el profesor
rural no tenia donde vivir o pernoctar en la comunidad rural, donde desempefiaba su
trabajo de educacion de los nifios. A este proposito, Jaime Torres Bodet menciona “la
dignificacion de las escuelas rurales es uno de nuestros deberes indeclinables. En efecto,
una preparacion incompleta y equivocada del maestro rural seria muy nociva para el

pais, puesto que, fomentando en él una actitud de inconformidad y de pesimismos,
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infundiria en las masas un espiritu de fracaso, incrédulo y negattivo”.484 Esto deseos
reflejan la preocupacion que desde el centro, enviaba la SEP, pero la realidad, en lo
local y en la periferia, era diferente, como se ha constatado en los documentos.

Es curioso, y por demés notorio, que en todas las escuelas diseminadas en las
rancherias del municipio de Atlacomulco, se encuentran diferencias, en cuanto al sueldo
del profesor. Hay diferencias en los anexos con los que contaban las escuelas, en cuanto
a la dimension de las parcelas y de las areas agricolas para las labores y capacitaciones
agricolas, que la escuela debia proporcionar a los alumnos, como parte de su
preparacion educativa. Debian aprender cuestiones relativas a la higiene, a la forma de
alimentarse, de las relaciones familiares y con los vecinos, y el conocimiento de sus
deberes civicos y sociales que eran parte de su educacion y para la comunidad. Como se
ha mencionado ya en el andlisis de los documentos anteriores, algunas escuelas
disponian de servicios y areas que otros no tenia, por lo tanto esto afectaba a los
servicios que debian ofrecer a los usuarios, lo cual era reportado a la SEP federal y

estatal.

Las escuelas rurales adolecian de lo mas elemental, mientras en las areas urbanas
si lo poseian. Estos ultimos reportes o muestran asi, ya que los profesores dejaban en
blanco los espacios que correspondian a lo que la SEP les exigia trabajar en los
poblados y rancherias, como los talleres de carpinteria, gallineros, apiarios, teatros al
aire libre, etc., que eran propios de las escuelas rurales para capacitar a los pobladores y
ayudarles a mejorar sus condiciones de vida y llevarlos al progreso que el Estado se
habia propuesto como programa politico para alcanzar la Unidad Nacional. Lo cual en
la realidad de las zonas rurales parecia imposible, dadas las condiciones en que se

encontraban las escuelas.

8 AHSEP, DE., “Las normales rurales”, por Jaime Torres Bodet, en Educacién Nacional, Revista
Mensual, Afio 1, mayo de 1944, NUm 4, p. 294.
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CONCLUSIONES

En palabras de Umberto Eco, los procesos culturales pueden estudiarse como
procesos de comunicacion®®®. En este trabajo, las expresiones culturales que el Estado
dirigia a través de su politica educativa en México forman parte de los procesos de
comunicacion, por medio de los cuales los diferentes actores sociales envian o reciben
un mensaje con un contenido semidtico particular y contextual. Por un lado el gobierno,
dictaba las directrices a través de un contenido ideoldgico llamado Unidad Nacional, y
por el otro la poblacion recibia el mensaje en un contexto local y municipal, el cual se

ponia en accion, mediante la labor educativa y social de los maestros rurales.

El Estado es una institucion politica y cultural obligada a adaptar la moral y la
conducta de las comunidades rurales y urbanas a la filosofia de su aparato ideoldgico.
Asi, la politica educativa que se estudia en esta fase historica se concentra en las
comunidades del municipio de Atlacomulco, Estado de México. Se analizan las
politicas culturales que se dictaron para conformar el México de la posguerra. El
contexto del momento histérico estudiado, se ubica entre el final del sexenio cardenista
con su politica socialista y el periodo del despegue industrial, dentro del sexenio de
Avila Camacho, que coincidié con los afios de la Segunda Guerra Mundial. Las escuelas
tenian la mision de nacionalizar, unir y modernizar a los campesinos y atender a los
marginados de sus comunidades, que no conocian nada fuera de su localidad, para
convertirlos en productores rurales y hacerlos patriotas, informados de los ultimos
adelantos de la época en higiene, métodos de labranza y organizacion social, para
conectarlos con el entorno mundial por medio de la educacion, y ayudarlos a

desenvolverse como buenos ciudadanos mexicanos.

Para responder a las preguntas de investigacion se han abordado varios capitulos,
uno de ellos tiene que ver con el enfoque tedrico y otros con el analisis de los

documentos para dar cumplimiento a estas preguntas que han orientado este trabajo.

8 Umberto Eco, Tratado de Semidtica General, p.24.
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Antes de abocarme al comentario de las preguntas de investigacion, quiero

comentar brevemente algunas ideas acerca del primer capitulo.

A lo largo del primer capitulo se hace una revision de las fuentes que tienen
relacién con el tema de esta investigacion. Particularmente se pueden mencionar los
trabajos realizados en el estado de México en cuanto a la educacién, son muchas las
lineas que han sido trabajadas por diversos autores que guardan relacion con este
trabajo, al mismo tiempo se han hallado exploraciones sobre la educacion socialista y
otras en relacion a las normales y el papel de los maestros en la educacion rural, pero no
se hallaron investigaciones en relacion a este periodo estudiado y con el propdsito

planteado aqui.

A partir de este punto en adelante, para enunciar las conclusiones del trabajo, me
cefiiré a contestar las preguntas que han guiado la investigacion y que ahora se

comentan.

Las preguntas de investigacion son las siguientes:

1.- ;Qué alcance y qué limites tuvo el proyecto de Unidad Nacional como ideologia de

estado y qué reaccion provoco en el magisterio y en las comunidades rurales?

La primera pregunta aborda la Unidad Nacional y la ideologia de Estado en el
sexenio que nos ocupa, la cual sitta este tema en el centro del analisis histérico que se
ha trabajado a lo largo de esta investigacion, al mismo tiempo se conecta de manera
puntual con la recepcion por los maestros rurales y las comunidades locales donde

realizaron su labor educativa.

Se ha respondido a esta pregunta desde varios puntos de esta investigacion, en
primer lugar se analiza el tema de la Unidad Nacional en el Capitulo dos, inciso 2.3.
donde se expone la ideologia del régimen en aquel momento. Asimismo, se explica el
papel que desempefié el presidente Avila Camacho como el presidente de la unidad,
quien despues de haber recibido un México dividido, busco recomponer las facciones
fragmentadas que habian antecedido a su eleccién como presidente de México. Ahi se

argumenta que la unidad seria la ideologia del régimen, con la cual se pretendia retomar
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la identidad de la nacion, a través de ese imaginario de la Unidad Nacional, la cual al
mismo tiempo se desplegd como estrategia politica que neutralizaria la ideologia
socialista promovida por el gobierno de Céardenas.

En el mismo apartado se hace mencion a la identidad como categoria que junto
con la Unidad Nacional buscaria consolidar el México de esta década. Esta exploracion
de la identidad del México moderno, se guia por los Estudios Culturales y como gran

marco la Historia Social, el cual forma parte del marco tedrico de esta investigacion.

Esta misma categoria se profundiza en el capitulo quinto, cuando se hace mencion
a la relacion entre la Unidad Nacional y el desarrollo de México. Ahi se presenta una
vision histdrica del gobierno de Avila Camacho antes de tomar el poder, pues como
candidato ya habia hecho declaraciones conciliadoras, donde sefialaba que su gobierno
fomentaria los ideales de unidad, libertad, democracia y de paz mundial. Este ideario

ilumind su gobierno durante los seis afios.

En el mismo capitulo se responde a la segunda parte de la misma pregunta,
cuando se hace mencion al impacto que esta ideologia provoco en el magisterio y en las
comunidades rurales. A este respecto, es fundamental sefialar que el liderazgo de Avila
Camacho se dejo sentir al principio de su gobierno, en declaraciones claras y
comprometidas con la educacion de las comunidades rurales, como el Unico medio para
acabar con la ignorancia y promover el desarrollo de los pueblos de México. Con este
fin se menciona en dicho capitulo que la ensefianza de la solidaridad y la justicia social,
serian el medio para sacar de la ignorancia a los mexicanos mas apartados en las

rancherias y municipios de este pais.

Para contestar a esta pregunta se analizaron muchos documentos, que coinciden
con la ideologia de Estado para promover el desarrollo cultural de las comunidades. En
esta linea de pensamiento se registran en varias ocasiones discursos del presidente Avila

Camacho cuando se referia a la educacion. Asi afirmaba: “se debe forjar individuos que
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tengan aspiraciones comunes, ideales comunes, reacciones comunes; porque soélo

fundada en esta comunidad social, tiene sentido el estado”.*%

Continuando con la misma pregunta, se registran estos ideales de desarrollo social
en los documentos que se analizaron, donde la presencia del trabajo social en las
comunidades a traves de la labor de los maestros rurales fue una practica constante.
Como consecuencia, se pueden sefialar algunas partes de esta investigacion que dan
cumplimiento a esta pregunta. Asi en el punto 6.3. cuando se habla del contraste de la
escuela rural con la urbana, se afirma que el trabajo que realizaban los maestros no sélo
en las escuelas sino también dentro de sus comunidades, era tan agotador y demandante,
pues no solo atendian a las clases en las escuelas rurales, sino ademas debian reportar a
la SEP en sus informes anuales, su trabajo de promocién social, cémo el control de la
enfermedades, asi como el consejo a las familias de como evitar epidemias y qué tipo de
vacunas habian combatido en la poblacién a su cargo. En esos reportes se consignan las
visitas de vigilancia y de apoyo, asi como las platicas a los habitantes de sus poblados

para el mejoramiento de sus viviendas y de su alimentacion.

Finalmente para satisfacer la pregunta es importante subrayar la identificaciéon de
los profesores rurales con sus comunidades. En la ultima parte del capitulo seis, se
consignan documentos que se encontraron en el archivo local de Atlacomulco, donde el
maestro rural se muestra como una persona pobre y al mismo tiempo protectora de las
personas en sus villas. Ahi se consigna una carta donde se mencionan las condiciones de
pobreza y miseria de los pueblos que les impedia mejorar sus escuelas, en su comunidad
el profesor rural es reconocido, con palabras como las que se mencionan ahi: “el
Maestro que ha visto nuestras necesidades no hace mas que ver por el mejoramiento de
nuestro pueblo”.487

En estos detalles podemos ver que la ideologia del Estado descendia hasta lo
local, a través de la labor de los maestros rurales que se convirtieron en el alma de las

comunidades. En los reportes que se numeran en los incisos mencionados, se

% \/id, supra, 5.2., p. 181.

7 Vid, supra, 6.2., p.243.
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comprueba una vez mas el compromiso del maestro rural con la educacion social, en

beneficio de los mexicanos més desposeidos.

La 22 pregunta: ;Qué modelo politico influyo en las escuelas rurales regionales a traves
de los planes y programas escolares y a qué ideologia obedecia? ;Qué recepcion tuvo la

politica de Unidad Nacional? ;Qué papel jugo en este proceso el profesor rural?

La pregunta se contesta a lo largo de la investigacion, aqui se presentan
comentarios en dos partes, la primera en cuanto al modelo politico que se presento por
parte del Estado en relacion a la Unidad Nacional, y en segundo lugar, se expondra
cémo influy6 en los programas escolares y a que orientacion ideoldgica obedecio.

El modelo politico como se ha mencionado ya, fue el de la Unidad Nacional, que
es el macrotema como unidad principal de analisis de los documentos. Tal proyecto
implic6 momentos de construccién y de crisis. En el capitulo tres se menciona el
momento cuando se da este conflicto, el cual cambié la politica gubernamental, de un
proyecto socialista al de Unidad Nacional, el cual buscaba unificar al pais, y sanar las
heridas que la final del sexenio cardenista se habian abierto. Se insiste en varias partes
del capitulo, la lucha que daban los maestros en defensa de la ideologia socialista,
todavia con Avila Camacho, y por otro, como ésta se fue desplazando lentamente,
dando lugar a una nueva concepcion del ciudadano, formada bajo los valores de la
unidad, el trabajo y la conciliacion. En el capitulo quinto, inciso 5.1., se aborda la
propuesta de Torres Bodet en varios discursos, invitando a los maestros a construir una

nacién patriotica y unificada bajo la bandera de la educacion.

Se ha citado ya que el marco tedrico que la Historia Social y los Estudios
Culturales son parte de la metodologia en esta investigacion. Por esta razon, la
orientacion que ha guiado este trabajo, es conectar y relacionar el concepto de la cultura
con las expresiones escritas halladas en los documentos histéricos estudiados, ya que las
manifestaciones culturales se expresan a través del lenguaje como una construccion
social, el cual forma parte de la vida de los actores sociales y por medio de él hacen
escuchar sus voces, principalmente las de los maestros rurales. Por lo tanto, la pregunta
¢Qué papel jugd en este proceso el profesor rural?, se explicara a lo largo de las
siguientes parrafos.
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En varios segmentos de la investigacion, se puede observar que la presencia de la
SEP federal y estatal, mantenian un didlogo continuo con los maestros rurales a traves
de los inspectores de zona y con los directores de las escuelas, asi como con el
presidente municipal, quienes con sus comentarios y mensajes, entran en escena para
mostrar el influjo social y educativo que las escuelas primarias trasmitian a los
campesinos de los poblados del municipio. Ademas se puede adelantar que el profesor

rural jugd un papel protagdnico, junto con el resto de actores sociales.

Durante esta década de 1940 y particularmente en este sexenio, la estrategia de
Unidad Nacional jugé un papel central en la educacion, pues a través de la direccion de
tres secretarios de educacion, desglosados en el capitulo quinto, puede constatarse que
las politicas de Estado sufrieron una evolucién constante ya que pasaron de una politica
socialista, a una politica centrada en el nuevo ciudadano, que seria la base del desarrollo
en el nuevo modelo econdémico y politico, que culminaria con el fin de la Segunda

Guerra Mundial.

La orientacion  educativa de Avila Camacho obedeci6 a los siguientes

lineamientos, que se concentran en dos puntos desarrollados en la tesis.

El primero de ellos podemos revisarlo en la ideologia del poder que el Estado
gjerci6 como garante de la educacion para toda la republica, en este aspecto se
comentan detalles de este ejercicio en el capitulo quinto.*® Ahi se informa que el
esfuerzo por construir la Unidad Nacional se apoyo fuertemente en la labor de los
maestros rurales, lo cual puede corroborarse por las palabras que el secretario de
Educacion Publica expresaba en aquellos dias sefialando que solo trabajando por la
unidad nacional se lograria el progreso de México. En relacion con los programas
educativos, el mismo Torres Bodet, expresaba que a través de las ensefianzas y practicas
escolares, se contribuiria a desarrollar y consolidar la Unidad Nacional, excluyendo toda
influencia sectaria, politica y social, y de esta forma se afianzaria en los educandos los

valores de las tradiciones nacionales y la conviccion democratica del ciudadano.

8 \/id. Supra, inciso 5.2. p. 177

308



Por ello en este sexenio, bajo la guia de Torres Bodet, se expidieron los programas
y planes para la educacion primaria en todo el pais, los cuales fueron iguales para toda
la repablica y favorecieron el desarrollo social y educativo de los estudiantes y de sus

comunidades.

Los planes y programas de educacion primaria privilegiaron la escuela activa, de
este modo Jaime Torres Bodet respaldo las demandas del magisterio que buscaban un
cambio en la orientacion pedagogica. Se menciona que el profesor Moisés Sdenz fue el
gran tedrico de esta escuela. Un componente importante de esta ordenacion pedagdgica
consistié en el papel primordial que se le otorgd a la historia en la educacion primaria.
De este modo el secretario instituia la ensefianza de la historia de México, el civismo y
los principios para promover la convivencia de los mexicanos, como el catalizador para

la promocién de la democracia, la justicia y la paz internacional .*®®

En segundo lugar, se responde a la segunda parte de la pregunta, con los
lineamientos que conformaban la escuela activa, los cuales incluian el compromiso y
dedicacion de los profesores rurales. De acuerdo con esta doctrina educativa, los
alumnos debian prepararse con nuevas herramientas para el cambio que se esperaba en
México una vez que terminara la Segunda Guerra Mundial. Estos componentes
pedagdgicos se consignan en el capitulo sexto, donde se afirma que la escuela debia
fomentar ciudadanos para la accién, que desarrollaran no sélo su capacidad intelectiva,
sino la transformacion y desarrollo de su comunidad. Ademas, en los incisos de este
capitulo se puede revisar como la politica del Estado era recibida y aplicada por los
maestros rurales en sus comunidades. Se muestra ahi como los mensajes iban y venian
del centro a la periferia y de lo estatal a lo local, por medio de los actores sociales que se

mencionan en este capitulo.

Un dltimo detalle que contesta esta pregunta consiste en la relacion y
comunicacion discursiva entre los actores sociales, cuyos diadlogos se entrelazan en

maltiples mensajes y a través de ellos se puede inferir la politica educativa que

8 |bidem, p. 179.
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orientaba la labor magisterial y al mismo tiempo se puede constar que el trabajo
educativo realizado por los maestros rurales, estaba plagado de limitaciones, falta de
recursos y pobres incentivos para su labor social y escolar; lo cual puede cotejarse en
los informes que los inspectores de la SEP enviaban anualmente, reportando las
actividades de los maestros rurales en sus comunidades. En dichos documentos se puede
apreciar como los profesores se esforzaban por cumplir con la integracion de las
préacticas agricolas a las clases de las escuelas primarias, lo cual puede revisarse en el
inciso uno del capitulo sexto. Asi pues, por los abundantes y completos reportes que los
maestros enviaban a la SEP por medio de sus inspectores de zona, puede corroborarse
que el profesor rural jugdé un papel fundamental e insustituible en la implantacién de

dicha politica educativa.**

3.- (Qué mensajes educativos y politicos se dictaron por parte del Estado y como
fueron recibidos a nivel local, por los maestros rurales, y por las autoridades del
municipio? ¢Qué relacion se dio entre los diferentes actores sociales y como influyd en

la vida de las comunidades locales?

Para responder a esta Gltima pregunta, recurrimos a los discursos hallados en los
documentos, que agrupan un conjunto de actos linguisticos simultaneos y
secuencialmente interrelacionados, los cuales se manifiestan a lo largo y ancho de los
ambitos sociales de accion, que se comentan en el capitulo séptimo. Los textos son
muestras semidticas ubicadas en los documentos, los cuales se organizan en primer
lugar, en torno al macrotema de la Unidad Nacional y después con las variedades
discursivas, como los comunicados oficiales, las leyes, las notas periodisticas, los
programas, las declaraciones, y las respuestas del presidente o del inspector o de los

maestros, etc.

En correspondencia con esta misma respuesta, es conveniente referirse al
macrotema de la Unidad Nacional el cual se puede ubicar, como ejemplo, en el capitulo
quinto de esta disertacion en los puntos 5.2 y 5.3, y ahi puede comprobarse la relacién

que guarda con conceptos como el de ideologia y de cultura, pero al mismo tiempo son

*0vid, supra, 6.1., p. 223.
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presentados en el marco tedrico, en los puntos 2.1 y 2.3. que han sido desarrollados ahi,
de manera amplia. En los incisos mencionados puede constatarse como el Estado
introdujo este macrotema como elemento semiético, a través de la politica de Avila
Camacho, y lo presentd como una bandera ideologica del régimen buscando fortalecer
las alianzas entre los diversos grupos interesados en formar parte del proyecto de

nacion, durante este sexenio.

A lo largo de los parrafos exhibidos ahi, se puede comprobar el cruce de los hilos
discursivos, que forman parte de los distintos ambitos de accién. Como podra revisarse
en el capitulo séptimo, ahi se exponen estos cuatro ambitos: el politico, el mediético, el

legislativo y el magisterial.

Justamente en relacion con el ambito politico, las palabras de Jaime Torres Bodet
demandan que el ciudadano despierte su sentido de colectividad como parte de la
educacién, y subraya la necesidad de pertenencia a la comunidad como parte de esta
nacién; asimismo refrenda que el Estado debe promover que los ciudadanos tengan
aspiraciones e ideales comunes, porque sélo en una comunidad social tiene sentido el
Estado.

En correspondencia con estas palabras del secretario, en el parrafo anterior, se
encuentra esta referencia en el mismo capitulo inciso 5.3, donde se hace alusién a la
Unidad Nacional. Se citan en ese lugar las palabras del profesor de la escuela Vicente
Guerrero, del Municipio de Atlacomulco, donde hace mencién a su esfuerzo por ensefiar

la Unidad Nacional en su escuela primaria.

Y como el ejemplo anterior, existen a lo largo del trabajo, muchas citas y
referencias que ilustran la relacion y el entrecruzamiento de las variedades discursivas,
que entretejen los documentos oficiales de la SEP con los reportes de los profesores
rurales con los lineamientos ideoldgicos que dictaba el Estado a través de los discursos
del presidente de la Republica y el secretario en turno. Muchos de estos hilos

discursivos forman parte de los ambitos de accion mencionados parrafos atras.

Es importante subrayar el alcance y resultado de este trabajo al lograr con acierto

la integracion y cruzamiento discursivo de los &mbitos de accion, donde se conectan tres
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de ellos: el mediatico con el magisterial y con el politico, a través de los lenguajes
hallados en los periddicos de la época. Asi pues, es oportuno traer a colacion aqui, la
reciprocidad de las palabras del secretario de Educacion Pablica Octavio Véjar en 1942,

”49len el

cuando se refiere a la labor de los maestros como “los Misioneros del bien
programa radiofonico la “Hora nacional” el dia 15 de febrero de 1942 y que el periddico
public6. Este mensaje implicaba necesariamente el reconocimiento al profesor, por su
trabajo abnegado en las comunidades rurales, pues no sélo ensefiaban a los nifios en las
escuelas, durante su horario obligatorio, sino que extendia su labor a lo largo del dia,
pues el maestro rural orientaba a sus comunidades sobre problemas de higiene,
promovia la cultura al realizar los festivales de fin de cursos, y organizaban la
celebracion de las fiestas nacionales; al mismo tiempo promovia y fortalecia la
organizacion de las cooperativas escolares, y dedicaba la mayor parte de su tiempo a la
ensefianza, incorporando dentro de ella o fuera de ella, el desarrollo de la produccién

agricola en las parcelas de las escuelas primarias.

A través de estos discursos, mencionados en el capitulo séptimo, puede
comprobarse la relacion entre los hilos discursivos del ambito Politico y el Mediatico.
Estas frases expresadas por los usuarios politicos, tienen relevancia social, debido a la
interaccion que se da entre ellos de forma directa, pues expresan la preeminencia

cognitiva y societal,**

en cuanto aluden a ciertas valoraciones ideoldgicas del estado y
por el otro, sefialan la influencia de la sociedad, la cual recibe el mensaje en forma
activa en las comunidades a traves de los maestros rurales. En varios puntos del
mencionado capitulo, se reiteran otros ejercicios discursivos que dan respuesta a la

pregunta sefialada al principio de esta seccion.

Con respecto a esta pregunta: ;Como influyo la relacion entre los actores sociales

en la vida de las comunidades?

91 E|l Hombre Libre, 12 de febrero de 1942, p. 1.

92 Ruth Wodak, Métodos de Analisis critico del discurso, pp.145-167.
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Para dar respuesta a esta pregunta se hace referencia en seguida a algunas partes
del capitulo séptimo, en el inciso 7.7.1. Ahi se comenta la labor de los maestros y se se
entretejen los hilos discursivos Meditico con el Politico.

Los comentarios que se citan a continuacion, tienen relacién con las expresiones
de los profesores, que constituyen muestras semioticas dentro de una contextualizacion,
en este caso, el municipio de Atlacomulco. Dichas variedades discursivas coinciden a
veces, y otras no, con la ideologia de la Unidad Nacional, que el gobierno deseaba

comunicar a través de sus mensajes o politicas educativas en Atlacomulco.

Ahi se expresa que los maestros debian trabajar en armonia con los actores
sociales, para el mejoramiento econémico de la comunidad; de tal modo que la
responsabilidad y direccion recaia en el comisariado ejidal o en la liga de pequefios
propietarios. En el analisis, que se realizd en el archivo municipal, se obtuvieron 18
documentos en donde se registra la relaciébn comunicativa entre los comisariados
ejidales y los actores sociales.**® En ese inciso se citan algunos de los dialogos en forma
completa, donde se ve claramente esta interaccién entre el maestro rural, los actores
sociales y las autoridades locales como el presidente municipal y el comisariado ejidal,
ahi se contrastan y relacionan los hilos discursivos, y se refleja la vida de la sociedad y
se consigna la cognicion tedrica, antes mencionadas en el marco teérico. Como ejemplo,
en esta parte del documento se hace mencién de las escuelas de Cerrito Colorado,
Somehe, y la Joya, del municipio de Atlacomulco, donde puede verse el cruzamiento de
didlogos y mensajes entre estos actores, comprobandose con estos datos que en la

realidad, se dio una influencia significativa entre los actores mencionados.

Ademas de todo lo presentado y comentado hasta aqui, con el fin de contestar las
preguntas de investigacion, para concluir considero relevante comentar los siguientes

puntos.

Entre las aportaciones de este trabajo, que considero dignas de subrayar, la

primera se refiere al método que se ha utilizado en el tratamiento de los documentos

% \/id., supra, inciso 7.7.1., p. 287.
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historicos. La presente investigacion ha tenido como instrumento de analisis el Enfoque

Histérico del Discurso, propuesto por Ruth Wodak,***

que se menciona a lo largo del
documento, y es el que ha guiado este trabajo. Esta herramienta de andlisis propone
investigar los textos historicos y politicos, y dentro de esta perspectiva integrar la gran
cantidad de conocimiento disponible sobre las fuentes histéricas consultadas. Ha sido de
suma importancia la relacion de los ambitos de accién o planos discursivos, que se han
nutrido de las variedades discursivas compuestas por los diferentes documentos
analizados, los cuales relacionan los ambitos politico, mediatico, magisterial y
legislativo, siempre conservando como elemento fundamental la voz de los maestros y

los actores sociales del municipio de Atlacomulco.

La segunda aportacion que considero igualmente apreciable, es que se ha cuidado
expresar la “critica sociodiagndstica”, propuesta en el método de Wodak, a través del
cual se ha trascendido la esfera puramente interna del texto o del discurso, para llegar a
identificar y relacionar a los hablantes en el texto, con los poseedores de la ideologia o
discurso oficial. Se ha utilizado el conocimiento del trasfondo y del contexto de la
situacion, donde se da la realidad rural, para situar las estructuras comunicativas o
interactivas que nos ofrece el discurso. Se ha trabajado la interpretacién a partir de los
textos. Cuando los profesores refieren ciertas palabras, expresan una serie de
significados que se ha tenido cuidado de reportar a lo largo de los capitulos 6 y 7 de este
trabajo de investigacién. Son tramos de significacion tejidos, desde su propia realidad,
y que se han analizado desde el contexto de las politicas del gobierno y de los actores en

juego.

Se han trabajado los documentos historicos desde una vision global, como se ha
mencionado ya; son los ambitos de accion los que entretejen las relaciones con las
variedades discursivas que se han expuesto a lo largo del trabajo. Por ello, considero
que es apreciable este trabajo y proporciona el campo abierto para futuras

investigaciones, conectando lo local con lo regional, lo regional con lo nacional.

49 Ruth Wodak, Métodos de analisis critico del discurso, 101-141.
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AMA.

1307 /29 de enero 1942/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 14, caja 2, folio 48,- afios 1942-43
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AMA.

1320/26 de febrero 1942/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 14, caja 2,folio 58, - afios 1942-43
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AMA.

1323/21 de febrero 1942/ Secc Educacién,Exp. 2, Vol. 14, caja 2,folio 61, afios 1942-43
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AMA. 1362/ 28 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Vol. 14, caja 1, folio 22, -afios 1940-41

AMA. 1363/ 28 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 23, afios 1940-41

AMA. 1365/ 28 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Exp. 1, Vol 14, caja 1, folio 24, -afios 1940-41

AMA. 1366/ 28 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 25, -afios 1940-41

AMA. 1368/ 28 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 27, -afios 1940-41

AMA. 1369/ 28 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 28, -afios 1940-41

1,
1,
1,
AMA. 1367/ 30 de marzo de 1940/Secc Educacidn, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 26, -afios 1940-41
1,
1,
1,

AMA. 1370/ 28 de marzo de 1940/ Secc Educacion,Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 29, -afios 1940-41

AMA. 1370/ 15 de marzo de 1940/ Secc Educacion,Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 30, -afios 1940-41

AMA. 1372/ 18 de marzo de 1940/ Secc Educacion, Exp. 1, Vol.14, caja 1, folio 31, -afios 1940-41

AMA. 1373/ 15 de enero de 1940/ Secc Educacion, Exp. 1, Vol. 14,caja 1, folio 32, -afios 1940-41

AMA. 1374/16 de enero de 1940/ Secc Educacion, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 33, -afios 1940-41

AMA. 1375/1 de febrero de 1940/ Secc Educacion,Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 34, -afios 1940-41

AMA. 1376/1 de febrero de 1940/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 12, afios 1940-41

AMA. 1378/1 de febrero de 1940/ Secc Educacion,Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 35, -afios 1940-41

AMA. 1380/27 enero de 1940/ Secc Educacion,Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 36, -afios 1940-41

AMA. 1382/29 de febrero de 1940/ Secc Educacidn, Exp. 1, Vol. 14, caja 1, folio 37, -afios 1940-41

AMA. 1383/24 de julio de 1940/ Secc Educacién, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 7, -afios 1940-41

AMA. 1386/20de julio de 1940/ Secc Educacién, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 8, -afios 1940-41

AMA. 1387/21 de julio de 1940/ Secc Educacién,Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 9, -afios 1940-41

AMA. 1388/23 de julio de 1940/ Secc Educacién, Exp. 2Bis, Vol. 15, caja 2, folio 10, -afios 1940-41

AMA. 1389/6 de abril de 1940/ Secc Educacion, Exp. 1, Vol 15, caja 1, folio 11b, -afios 1940-41

AMA. 1390/23 de juliode 1940/ Secc Educacion,Exp. 2, Vol. 15,caja 2, folio 12, -afios 1940-41

AMA. 1391/3 de junio de 1940/ Secc Educacidn, Exp. 2, vol. 15, caja 2, folio 13, -afios 1940-41

AMA. 1392/sin fecha-/Secc. Educacién, Exp. 2, Vol.15,caja 1, Exp. 1, folio 8, -afios 1940-41

AMA. 1393/1 de abril de 1940-/Secc. Educacién, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 9, -afios 1940-41

AMA. 1394/1 de abril de 1940-/Secc. Educacién, Exp. 1, Vol.15, caja 1, folio 10, - afios 1940-41

AMA. 1395/22 de abril de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 1, Vol. 14, caja 2, folio 68, -afios 1940-41
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AMA.

1396/1de abril de 1940-/Secc. Educacidn, Exp. 2 Vol.15, caja 1, Exp. 1, folio 11, - afios 1940-41

AMA.

1397/22 de abril de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 2 Vol 15, caja 1, folio 12, -afios 1940-41

AMA.

1398/14 de febrero de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 13, -afios 1940-41

AMA.

1399/12 de febrero de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol 15, caja 1, folio 14, -afios 1940-41

AMA.

1400/8 de febrero de 1940-/ Secc Educacion,Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 15, -afios 1940-41

AMA.

1401/8 de febrero de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 1, Vol. 15, caja 2, folio 38, -afios 1940-41

AMA.

1402/25de enero de 1940-/ Secc Educacién, Exp. 2, Vol 15, caja 1, folio 16, -afios 1940-41

AMA.

1403/26 de enero de 1940-/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol 15, caja 1, folio 17, - afios 1940-41

AMA.

1404/23 de enero de 1940-/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 18, -afios 1940-41

AMA.

1405/23 de enero de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 19, -afios 1940-41

AMA.

1406/3 de abril de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 20, -afios 1940-41

AMA.

1407/3 de abril de 1940-/ Secc Educacion,Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 21, afios 1940-41

AMA.

1409/13 de marzo de 1940-/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 22, -afios 1940-41

AMA.

1410/13 de marzo de 1940-/ Secc Educacién,Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 23, afios 1940-41

AMA.

1411/26 de marzo de 1940-/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 24, -afios 1940-41

AMA.

1412/24 de marzo de 1940-/ Secc Educacidn, Exp. 2, vol. 15, caja 1, folio 25, -afios 1940-41

AMA.

1413/19de enero de 1940-/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15. caja 1, folio 26, -afios 1940-41

AMA.

1419/25 de enero de 1940-/Secc Educacion, Exp. 2, vol.15, caja 1, folio 27, -afios 1940-41

AMA.

1418/25 de enero de 1940-/Secc Educacidn, Exp. 2, vol. 15, caja 1, folio 28, afios 1940-41

AMA.

1419/enero de 1940-/Secc Educacidn, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 29, -afios 1940-41

AMA.

1420/ 1940-/Secc Educacion, Exp. 2, vol 15, caja 1, folio 30, -afios 1940-41

AMA.

1421/ sin fecha / Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 31, afios 1940-41

AMA.

1422/ sin fecha / Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 32, -afios 1940-41

AMA.

1423/ 18 de enero de 1940/ Secc Educacién,Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 33, -afios 1940-41

AMA.

1424/ 23de enero de 1940/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol 15, caja 1, folio 34, -afios 1940-41

AMA.

1426/ 23de enero de 1940/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 35, -afios 1940-41

AMA.

1427/16 de abril de 1940 /Secc. Educacidon, Exp. 2, Vol.15, caja 1, Exp. 1, folio 36, -afios 1940-41

AMA

. 1428/ 2 de julio de 1940 /Secc. Educacién, Exp. 2, Vol.15, Exp. 1, caja 1, folio 37, - afios 1940-41

AMA.

1429/ 29 de julio de 1940/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol 15, caja 2, folio 14, -afios 1940-41

AMA.

1430/ 8 de julio de 1940 / Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 15, -afios 1940-41

AMA.

1431/ 31 de enero de 1940/ Secc Educacidn,Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 38, -afios 1940-41

AMA.

1432/ 22 julio de 1940 /Secc. Educacidn, Exp. 2, Vol.15, Exp. 1,caja 1, folio 39, -afios 1940-41

AMA.

1433/ 24 de sept. de 1940/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol 15, caja 2, folio 16, -afios 1940-41

AMA.

1435/ 16 de febrero de 1940 / Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 17, -afios 1940-41

AMA.

1436/ 16 de febrero de 1940 / Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 18, -afios 1940-41

AMA.

1437/ 29 de enero de 1940/ Secc Educacién, Exp. 2, Vol.15, caja 2, folio 19, -afios 1940-41

AMA.

1438/ 29 de enero de 1940/ Secc Educacién, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 20, -afios 1940-41

AMA.

1439/ 28 de mayo de 1940/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol.15, caja 2, folio 21, -afios 1940-41

AMA.

1440/ 27 de juio de 1938 / Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 22, -afios 1940-41

AMA.

1444/ 13 enero de 1941 / Secc Educacidn, Exp. 2, Vol.15, caja 2, folio 23, -afios 1940-41

AMA.

1445/ 15 de octubre de 1941 / Secc Educacién, Exp. 2, Vol.15, caja 2, folio 24, -afios 1940-41
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AMA.

1446/ 2 de enero de 1941 /Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 40, -afios 1940-41

AMA.

1447/ 28 de octubre de 1941 /Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 41, -afios 1940-41

AMA.

1448/ 28 de octubre de 1941 /Secc. Educacion, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 42, -afios 1940-41

AMA.

1449/ 21 de febrero de 1941 /Secc. Educacién, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 43, -afios 1940-41

AMA.

1450/ 21 de febrero de 1941 /Secc. Educacién, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 44, -afios 1940-41

AMA.

1451/ 6 de enero de 1941 /Secc Educacion,vol.15, Exp. 2, caja 1, folio 45, -afios 1940-41

AMA.

1452/ 6 de enero de 1941 /Secc Educacion, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 46, -afios 1940-41

AMA.

1453/ 6 de enero de 1941 / Secc Educacidn, Exp. 2, vol. 15, caja 1, folio 47, afios 1940-41

AMA.

1454/ 6 de enero de 1941 / Secc Educacidn, Exp. 2, vol.15, caja 1, folio 48, afios 1940-41

AMA.

1455/ 6 de enero de 1941/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 49, -afios 1940-41

AMA.

1455/ 6 de enero de 1941/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 50, afios 1940-41

las hojas que se encuentran con nim. Consecutivos siguientes hasta la 1461 estdn repetidas.

AMA.

1462/20 de diciembre de 1941 /Secc Educacion,Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 51, afios 1940-41

AMA.

1463/20 de diciembre de 1941 / Secc Educacidn, Vol.15, caja 1, folio 52, -afios 1940-41

AMA.

1464/11 de septiembre de 1941/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 53, -afios 1940-41

AMA.

1465/30de junio de 1941 /Secc Educacidn, Exp. 2, Vol.15, caja 1, folio 54, -afios 1940-41

AMA.

1467/31 de diciembre de 1941 /Secc. Educacidn, Exp. 2, Vol.15,caja 1, folio 55, - afios 1940-41

AMA.

1468y 1469 no tiene fecha es un Informe de construccién de una escuela, no se dice nombre, r

AMA.

1470/31 de diciembre de 1941/ Secc Educacién, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 56, -afios 1940-41

AMA.

1471/31 de diciembre de 1941/ Secc Educacidn, Exp. 2, vol. 15, caja 1, folio 57, -afios 1940-41

AMA.

1473/22 de noviembre de 1942/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol.15, caja 2, folio 25, -afios 1940-41

AMA.

1474/16 octubre de 1941/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 2, folio 26, - afios 1940-41

AMA.

1475/17 de juniode 1941/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol 15, caja 1,folio 58, -afios 1940-41

AMA.

1476/16 de juniode 1941/ Secc Educacion, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 59, -afios 1940-41

AMA.

1477/31 de mayode 1941/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 15, caja 1, folio 60, afios 1940-41

AMA.

1478/5 de mayode 1941/ Secc Educacidn, Exp. 2, Vol. 16, caja 2, folio 27, afios 1940-41
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ANEXOS

ANEXOS DE LA TESIS

ANEXO 1
(Gallo, Problemas educativos de México, p. 57)

% DE LOS PRESUPUESTOS GENERALES DE LA SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA DESTINADO A EDUCACION PRIMARIA
FEDERAL EN LA REPUBLICA

% dn\lor gav
tos de Educa-

Prosuouesia Gen Prosupuesto par Educa- Gda P e
a

AROS fa N;“:: 3 cién P'R':;c-bfi';' en la :{:‘ s;o'xE-x\:lpV:’-‘
supuesto general.
1941 77°850,000.00 39'264,213.89 50.53%
1942 91°000,000.00 40°192,923.20 44.06
1943 97°200,000.00 40'870,072.80 42.04
1944 119°360,000.00 42'911,378.40 35.95
1945 171,000,000.00 55'035,415.00 32.19
1946 207,900,000.00 84°121,884.00 49.46
1947 220'853,000.00 85'830,214.04 38.86
1948 246'000.000.00 93°401,420.00 37.96
1949 280,000,000.00 113'412,122.00 40.50
1950 312’283,000.00 116°733,554.00 . 37.38
1951 355’680,000.00 128°556,402.00 36.14
1952 427°733.000.00 196°651,208.00 39.66
1953 479'685,000.00 193°054,596.00 40.24
1954 606'630,000.00 252’910,986.00 41.69
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ANEXO 2
(Gallo, Problemas educativos de México, p. 58)

CANTIDADES DESTINADAS A EDUCACION PRIMARIA FEDERAL.—PORCENTAJE EN RELACION CON
EL PRESUPUESTO GENERAL DE EGRESOS.—POBLACION GENERAL DEL PAIS E INVERSION ANUAL
POR HABITANTE

% de los gos-

. R o : e fot de Edc, Pr- S Inver. Anval pora

cesupuesto Grol. de egresos del resupuesto de gostos moric  Fedsrol oblacién Gensrol Educaciba Prim: por

anes Gobierno Federal e ;:;,T;Lniff.’e' ‘p?l';sl;‘&e &= del Pais hobitonte. - Gobier-
s0s del Gobier- no Federal.

o Federal

1941 $  471°998,528.00 39'264,213.89 8.31% 19'726,603 $ 1.99
1942 $  555'547,203.00 40'102,923.20 7.21% 20'208,163 $ 1.98
1943 $  707°332,282.74 10'870,072.80 5.78 20'656,807 1.98
1944 $ 1,101°000,000.00 '911,378.40 3.90 21°164,788 2.03
1945 $ 1,004°250,000.00 55,415.00 5.49 21°674,111 2.54
1946 $ 1,200°000,000.00 847121,884.00 7.01 22'233,243 3.78
1947 - $ 1,665°000,000.00 85'830,214.04 542 22'778,814 3.77
1948 $ 2,300°000,000.00 93'401,420.00 4.06 23'439,813 3.98
1949 $ 2,550°000,000.00 113'412,122.00 444 24'128,596 4.69
1950 $ 2,746'057,100.00 116'733,554.00 4.25 24'824,995 4.70
1951 $ 3,101°713,000.00 128,556,402.00 4.14 25'566,969 5.03
1952 $  3,492429,000.00 169'651,208.00 4.86 25'794,412 6.58
1953 $ 4,160°382,300.00 193'054.596.00 4.64 28'052,513 6.88
1954 $ 4,827°681,000.00 252'910,986.00 5.24 28'849,465 8.76
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ANEXO 3 _
(Gallo, Problemas educativos de México, p. 117)

|
i
LA DESERCION ESCOLAR EN EL PAIS, ANOS ESCOLARES DE: i
1948 A 1953 ‘
MEDIA NACIONAL ;i
; i
ENTIDADES Desercién Escolar expresada en tanto Ppor ciento en relacién :f
con la Inscripcién. J'|
| REGIONES 1948 1949 1950 1951 1952 1953 ;’
|
MEDIA ARITM. i
NACL. ANUL. 14.02  13.10 1326 125 12,5 |{
Aguascalientes 15.0 15.4 18.9 ‘l
Baja California Norte 10.3 19.5 17.9
Baja California Sur 8.1 4.4 12.3 l
Campeche 9.45 8.35 8.3 i
| Coahuila 16.3 15,6 - 147 il
1 Chiapas 118 129 129 l
Colima 23.0 26.2 26.0 f
Chihuahua 19.8 16.2 15.9 i
Distrito Federal 13.5 12.7 12.0 oo
Durango 20.7 17.0 15.1 o
Guerrero 13.4 3.65 3.5 fa
Guanajuato 13.4 12.7 11.5
- 71950877 Ao tf’ |
203 158 149 i !
México 100 104 102 il
Michoacin 14.4 13.7 13.1 ﬂ
Morelos 12:2. 13.5 13.3 3"?3,1
Nayarit 14.9 12.9 12.7 45|
Nuevo Leén 161 0M% #1508 %4 155 i3
Oaxaca 102 128 122 Sl
Puebla 10.1 8.8 9.0 Ig“.f
Querétaro 10.9 12.4 12.2 ;3
1a Roo 17.6 14.4 15.9 by
San Luis Potosi 16.1 14.6 13.6 fi
Sinaloa 200 170 = 165 p,
1 18.9 18.9 16.9 It
4.27 11.8 5.8 |
166 152 142 i
965 99  10.1 |
14.8 12.0 11.7 \
13:7 12.0 11.4
153" - 1454 146 ;
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ANEXO 4
(Gallo, Problemas educativos de México, p. 118)

e
S REgEmmET oo o s Ao 8zo e
ssuk{::e:xc:uﬁoe-.—uc:‘-"gac"{cx:uq—‘E;m‘_auuv
— .;am\..vu.,\:uwnowozz—)EEE::,Ducdwmassdggs

CUADRO QUE EXPRESA EN NUMEROS r\BSO] UTOS Y RELATIVOS LA DESERCION E SCOLAR EN
MEXICO, DURANTE LOS ANOS DE 1941 A 50. \UELAS PRIMARIAS ESTATALES, PARTICULARES ¢
ERALES

1941 1942
% Desercién = :
ENTIDADES Inseripeién sojos Sojor en rel. con Inscripeién ojes s
la Ins. la Ins.
TOTALES 2'111,875 353,980 18,18 2174,831 385,817 17.92
Aguascalientes 21,460 3,112 14.1 17,030 4,165 24.2
Ban California Norte 14,383 3,038 21.0 15,347 3,136 20.4
Baja California Sur 8,464 674 8.0 8,685 589 6.7
Campeche 13,250 2,177 16.4 13,330 2,082 15.6
Coahuila 66, 396 13,576 20.4 62,507 12,059 20.1
Chiapas 9,725 16.0 62,921 16.6
Colima 3,577 29.0 12,866 244
Chihuahua 15,780 20.6 76,817 20.7
Distrito Federal 44,500 19.7 271,898 18.3
Durango 18,893 31.6 56,273 25.3
Guerrero 9,552 13.4 51,071 15.1
Guanajuato 12,212 18.5 81,500 17.4
Hidalgo 9,588 13.0 77,430 12.9
Jalisco 21,631 149 154,029 14.4
Meéxico 12,872 11.8 104,139 13.4
Michoacin 19,641 23.1 22.0
Morelos 4,401 17.2 115
Nayarit 8,614 21.7 34.5
Nuevo Leén 17,767 20.4 19.2
Oaxaca 12,255 13.4 13.2
Puebla 16,739 13.8 13.4
Querétaro 2,938 13.3 15.6
Quintana Roo 910 18.6 18.0
San Luis Potosi 11,806 18.6 20.6
Sinaloa 19,255 25.2 23.5
Sonora 12,362 20.6 24.0
Tabasco 3,014 7.1 9.3
Tamaulipas 14,005 20.5 20.2
Tlaxcala 4,711 1522 10.2
Veracruz 29,316 19.8 19.8
Yucatin 9,268 17.3 53, 233 8,551 16.0
Zacatecas 54, 255 11,036 20.3 56,592 9,820 13.4

ANEXO 5
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ANEXO 5
Reporte de directores de escuelas rurales en el Estado de México
Direccion Gral de Escuelas Primarias de los Estados y Territorios de la Republica Mexicana (DGEPEYTRM)

CATEGOR| 5 1RiTo ACTA obrasy
EXPEDIENTE, CATEGOR SUELDO (IA ) CUENTA CON INFORMATIVA acividade I?OBLACI
ESCUELA SEP. i PROFESO |POLITICA MUNICIPI ANEXOS [ETNIA EXPER’IMENTO DE TRABAJO ‘ ON
R DEL S AGRICOLAS material [ESCOLAR
SOCIAL
LUGAR es
Remodel
Se pide, Formar [ael
Enlacartade |comité de campo
Casade fundacidénse |educaciényde [de labor,
campo, recomienda [reuniones: escuelay
Lagnita Cantaxi, departa tenerun despertar la casa
fundadael 1de Rancheri mentoy predio sentimientos del
Enero de 1935 5/12037 rural $60|a Eloro, [Jardin Mazahua |agricola patrios maestro [100 nifios
El acta
informativa
reporta: la labor
docente:
ensefianza en las
materias, Lengua |Higiene,
Nacional, vacunaci
Se expresion oraly [6naseo,
encontré escritura, campaia
un acta ortografia, antialcoh
Ocuilan |de aritmética, dlica.
de ampliaci Geometria, Campaiia |32 nifios,
La Laguna, Arteaga, |6n, el 17 Sicuentacon |Historia Patria, |de 38 nifas
fundadael 1 Rancheri [Tenancin [de marzo parcelas Corosy desfanati|y 289
marzo de 1936 C€9/12406 Rural $80.00|a go. de 1940 |[Mestiza |agricolas Recitaciones. zacion adultos
El Manto,
Atlacomulco, Parcelas de
Méx. Fundada el Atlacomu siembras de
5sept. 1936 Caja 7/12038 Rural ND ND Ico, Méx. [ND Mestiza [maizy cebada |Nd Nd Nd
Habitant
La labor social es: 70
que se reporta hombres,
en el informe se 53
dice: que deben mujeres:
mandar alos total 123
nifios ala alumnos.
escuela, ayudar a Escuela:
Sicasa No se reporta |la maestray se 22 nifios,
Escuela rural del peroe el pide auxiliarala [Arreglar |12 nifas
federal "Cuendo" maestro, infomr se dice |escuelaentodo [la y 10
Atlacomulco: Maestra comedor, que existe sin |lo necesario. Y la |escuelay [adultos:
"Emiliano Zapaa", diplomad Atlacomu|cocinay riego de 100x |higiene en las mantene |44 en
20feb. 1947 11/26448 rural a:$196  |Ejido Ico, Méx. |parcela. [mestiza |100 mts. casas rla bien. |[total
En este
Croquis reporte:
de: se habla
aulas, del
campo proyecto
deportiv Enestaactase |de
o, area reporta el apoyo |Unidad
deportiv de los vecinosy |Nacional,
a, Comisarios del [y no hay
corredor pueblo al trabajo |reporte
es,ysi del profesor. de
hay casa Apoyan su labor, |actividad
del con firmas, yse [es
maestro, encuentraun socialesy
Escuela rural cocinay Reporta documento por |de
federal "Vicente salay muchas has. |el que se de misiones
Guerrero" 1 Atlacomu|dormitori De cede la escuelaa [culturale
marzo de 1948 11/26901 Rural $177.00|Ejido Ico, Méx. |o ND sembradios. |la SEP s. nd
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Direccion Gral de Escuelas Primarias de los Estados \

ANEXO 5

Reporte de directores de escuelas rurales en el Estado de México

y Territorios de la Republica Mexicana (DGEPEYTRM)

CATEGOR DISTRITO ACTA
ELD 1A ENTA CON [INFORMATIV r: POBLACI
ESCUELA EXPEDIEN FATEGOR iEOFECS)O POLITICA 0 ANEXOS |ETNIA E)L(JPERIME;)TO ADS :(l;)ive;(si:des OON ‘
TE, SEP. |IA MUNICIPI . .
R DEL S AGRICOLAS |TRABAJO materiales ESCOLAR
LUGAR SOCIAL
En el acta se
informa: del
oficioy
desempefio
del director.
Cuenta con Hay un oficio
"Cerrito Sipara drea de 10000 |de peticion
Colorado" 6 cultivos mts para de
de Julio de Rancheri de maizy practicas materiales
1936. 12/12084 |Rural $80.00|a El oro, cebada |ND agricolas para ND ND
ESTA
dotado
de una
"Gildardo parcela
Magafia" 30 paralas
Enero de Atlacomu|labores
1943 36/6875 |Rural ND ND Ico, Méx. |agricolas [ND ND ND ND ND
Hay un
informe del [Lalabor social,
visitadoro |es que se
inspector informa de cémo
muy losindiosy los
Siexisten, signfiicativo, |campesinos
dedicadas a pues se todos se dedican
las labores del [reportan las |al alcholismoy la
"José Maria Terreno campoy labores del |flojera, porello
Morelos y para cultivo de los |maestroy su |se reportaque |20 nifios
Pavén" labores granos aportacion a [se clausurd la 6 nifias,
fundada en Rancheri |Atlacomu|del basicos: maizy|la escuelael 5de [total 26
1926 33/11351 |rural $80|a Ico, Méx. |campo  |mestiza [cebada. comunidad. [junio de 1939 alumnos.
Sise
preguntaen
Barrio de los este informe
"Lanzados" Ejido: Si cuenta No se reporta [sobre la Remodelarla
fudnadael 20 zona con aulas nadaenel labor social, |escuela.Higiene
de diembre escolar [Atlacomuly una informe de la |pero no hay |y actividades
de 1941 12/26905 |[rural $100.00|#13 Ico, Méx. |parcela |Mazahua |directora respuesta sociales ND
No hay
croquis.
si
informa 214 hab.
de Inscripcid
parcelas n: 20
y nifiosy
cultivos. 14 nifias,
Existe un se
sald, casa informa
Escuela del Hay un oficio de
Federal maestro, de de analfabet
"Cerrito con2 peticién de |Higiene, os que ya
Colorado" habitaico Sitiene materiales |vacunacidn aseo, [trabajan
Atlacomulco, Rancheri |Atlacomu|nesy experimentaci|para la campafia ensu
1945 12/12084 |rural 80|a Ico, Méx. |cocina. |Mazahua |ones agricolas |escuela antialcohdlica. |lectura.

ANEXO 6

(Reporte Inspectores a la SEP)

343




Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales,

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De

¢Cual es la direccidn postal de la escuela?

Sn Pedro del Rosal, 4

Atlacomulco

ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL [ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Atlacomulco. Inv.: |Atlacomulco.Inv. [atlacomulco, Cuendo, Inv.9/
UBICACION 34/11339 6287 5/12037 Inv.34/4136 27139
Emiliano Zapata,
1 |éComo llama el lugar donde esta establecida la escuelaySan Pedro del Rosal |Laguna Cantaxi Shomeje, Cuendo
2 |éCudl es su categoria? Pueblo Rural federal Rural federal Ejido
3 [¢A qué Municipio pertenece? Atlacomulco Atlacomulco Atlacomulco Atlacomulco
4 [éCudl es el estado o territorio? México México México México
5 |¢De qué zona escolar depende? 14a 14a 14a 14a
6

Atlacomulco

Atlacomulco

ASPECTO MATERIAL

¢De quién es propiedad el local de la escuela?

Federal

De la comunidad

de la comunidad

de la comunidad

¢El local fue construido especialmente para escuela o
fue acondicionado?

Acondicionado

Especialmente
parala escuela

De la comunidad

Acondicionada

¢Qué material se uso en la construccion de las paredes?

Piedray adobe

Piedray adobe

Piedray adobe

Piedray adobe

10 [¢éEsta encalado, pintado con aceite, o decorado? Encalado Torteado y pintaddEncalado Torteado y pintad
11 [¢De qué material es el techo? Teja Teja Teja Teja

12 [¢De qué material es el piso? Madera Madera Madera Tierra

13 [¢Cudntos salones de clase tiene? Uno Uno Dos Uno

14 |¢Cuénto mide en m?la superficie del saldn de clases? |52 Mts2. 64 por 80 Mts2. 52 Mts2. 546 Mts2.

15 |¢Tiene sla especial para biblioteca? No No contesta No No

16

¢éTiene botiquin o sala de curaciones?

Pequefio botiquin

No contesta

No contesta

No contesta

¢El botiquin esta al servicio de los vecinos o al de los

17 [alumnos exclusivamente? Alumnos y vecinos |No contesta No contesta No contesta
18 [¢éTiene peluqueria? Rudimentaria Si No contesta No
¢Da servicio gratuito a los vecinos o es exclusivo para el
19 [alumnado? Alumnos Para alumnos Alumnos Alumnos
20 |iTiene gabinete de aseo? Si Si No contesta No
21 |éEstd al servicio comunal o al exclusivo del plantel? Plantel Plantel Plantel Plantel
22 [éCuantos bafios hay? - No hay No No
¢Tiene tanque, o en la comunidad hay rio, laguna o
23 [mar? Pequefio rio Rio Rio Rio
24 |iCuantos excusados hay para hombres? - No contesta No contesta No
25 |éCuantos excusados hay para mujeres? - No contesta No contesta No
26 |éCuales campos deportivos tiene? Basquetbol Uno Uno No
27 |éTiene parque infantil? No No contesta No contesta No
28 [¢Cuanto mide el patio para recreo? 10000 Mts2. 72 mts2. 80 mts2. 70 mts2.
29 [éTiene teatro al aire libre? Interior No contesta No contesta No
30 [¢Cuantas piezas tiene la habitacion para el maestro? - Una Una Una
¢En conjunto el edificio escolar esta en buenas
31 |condiciones? No No contesta No contesta No
32 [¢El mobiliario de la escuela es suficiente? No No No No
33 |¢iTiene taller de carpinteria? - No No No
34 [¢Qué otros talleres tiene? - No No No
35 |éTiene jardiny huerto? Huerto Jardin Jardin Jardin
36 [¢Tiene gallinero? - No No No
37 [éTiene apiario? - No No No
38 |iTiene porqueriza? - No No No
39 [¢Qué otros anexos tiene? - No No No

ANEXO 7
(Reporte Inspectores a la SEP)
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ESCUELA RURAL [ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL [ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Pedro, El Rosal, |Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, |Atlacomulco. Atlacomulco.Inv. [atlacomulco, EJIDO Cuendo,
D.F. Inv.: 34/11339 6287 5/12037 Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
ACTIVIDADES AGRICOLAS y TERRENOS PARA PRACTICAS
40 |¢Qué extension tiene en m? el terreno de cultivo? 15000 Mts2. 5201 mts2. 3000 mts2. 1500 mts2.
41 |¢Es de regadio o de temporal? Regadio Temporal Temporal Temporal
Vecinosy
42 |éLo cultivan los alumnos o los vecinos? alumnos Los vecinos Los vecinos Los vecinos
43 |¢Qué se cultiva? Trigo maiz y haba|Maiz Maiz Maiz

¢Qué cultivos nuevos se han introducido que antes no se hayan
hecho en laregion?

No contesta

No contesta

No contesta

45

¢Qué se pretende cultivar?

Trigo

Linaza

Maiz, trigo

Maiz

46

¢Cudnto import6 lo cosechado durante el afio?

No se cultivé el
terreno

Se perdid por
falta de lluvia

Se perdié por
falta de lluvia

Se perdid por
falta de lluvia

47

¢En qué se invirtié el dinero?

No contesta

No contesta

No contesta

48

¢Cudl fue el monto de lainversiéon?

No contesta

No contesta

No contesta

49

¢Qué implementos de labranza se utilizan en laregion?

Arado palasy
picos

Arado de fierro,
palas, picos.

Arado de fierro,
palas, picos.

Arado de fierro,
palas, picos.

¢Qué innovaciones ha introducido la escuela en los

Cambiar el arado
egipcio por el de
fierroo

50 |instrumentos agricolas? extranjero No contesta No contesta No contesta
¢éPor cudles procedimientos se ha mejorado la calidad de las Mezclando unas [Mezclando unas

51 |tierras? Afanados con otras con otras No hay

100 pera,

membrilloy
52 [¢Cuantos arboles frutales se han plantado y de qué clase? perdn (injertos) [No contesta No contesta No contesta
53 |¢Cuantos arboles de ornato se han plantado? - Pinos Pinos Pinos

ACTIVIDADES EN LA CRiA DE ANIMALES

54 [¢En qué forma se ha mejorado la especie en la cria de gallinas? - No contesta No hay No existe
55 [¢Cuantas colmenas existen? - No contesta No hay No existe
56 |éSon de tipo antiguo o moderno? - No contesta No hay No existe
57 [¢Cuantos ejemplares finos hay para mejorar la cria de cerdos? - No contesta No hay No existe
58 [¢Han sido vacunados los cerdos? - No contesta No contesta No contesta
59 |¢Qué otros animales hay? - No contesta No contesta No contesta

60

¢Son atendidos por los vecinos o por los alumnos?

No contesta

No contesta

No contesta

61

¢Esta explotacion se hace coperativamente o con recursos de
particulares?

No contesta

No contesta

No contesta

ANEXO 8
(Reporte Inspectores a la SEP)
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Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y
Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México,
D.F.

ESCUELA RURAL
FEDERAL, San
Pedro, El Rosal,
Atlacomulco.
Inv.: 34/11339

ESCUELA RURAL
FEDERAL, Laguna
Cantaxi,
Atlacomulco.Inv.
6287 5/12037

ESCUELA RURAL
FEDERAL
Shomeje,
atlacomulco,
Inv.34/4136

ESCUELA RURAL
FEDERAL,
Emiliano Zapata,
EJIDO Cuendo,
Inv.9/ 27139

ASPECTO ADMINISTRATIVO

Luis Alcantara

Porfirio Cortes

Juan Alcazar

62 [Nombre Maestro Pérez Molina Fernando Aranza|Robledo
alta del maestro 01-ago-28 no reporta no reporta no reporta
Graduado: No Si Si No No
¢Cuantos centros de cooperacidn pedagdgica se efectuaron

63 [durante el afio? 10 3 3 1

64 |¢Quiénes se graduardn este afio? - No contesta No contesta No contesta
¢Se han organizado circulos de estudio y concursos entre los

65 |maestros? Si No contesta No contesta No contesta

66 |é¢Funcionan entre ellos bibliotecas fijas o ambulantes? No No contesta No contesta No contesta

67 [¢Se lleva control de los volumenes existentes en biblioteca? - No contesta No contesta No contesta

Cursos de
¢Qué otros medios utilizan para mejorar su preparacion Comprando perfeccionamien
68 [profesional? libros to No contesta No contesta
69 [¢Tiene archivador la escuela? - No tiene No tiene No tiene

ANEXO 9
(Reporte Inspectores a la SEP)
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ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, [Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control [Atlacomulco. Atlacomulco.Inv. |atlacomulco, EJIDO Cuendo,
de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. Inv.: 34/11339 6287 5/12037 Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
ASPECTO ECONOMICO SOCIAL
70 |éEstd registrada la cooperativa escolar? - No No hay reporte |No hay reporte
71 |éEs de consumo o de produccion? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
72 |éCudntos socios tiene? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
73 |éCud es el monto de su capital? - No contesta No hay reporte [No hay reporte
74 |éCuanto importan las utilidades obtenidas? - No contesta No hay reporte [No hay reporte
75 |éLas utilidades se reparten de acuerdo con las aportaciones o conforme a la intervenci - No contesta No hay reporte |No hay reporte
76 |éCon qué porcentaje de utilidades se ha constituido el fondo de reserva? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
77 |éLos exalumnos pueden seguir siendo miembros de la cooperativa? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
78 |éEsté registrada |la cooperativa vecinal asesorada por la escuela? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
79 |éEs de responsabilidad limitada o ilimitada? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
80 |¢Es de consumo, de produccion agricola, de produccién industrial o mixta? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
81 |¢éLa admisidn de socios es libre o restringida? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
82 |¢Cuadntos socios tiene? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
83 |¢éCudl es el capital social? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
84 |¢Cudl es el monto de las utilidades obtenidas? - No contesta No hay reporte [No hay reporte
85 |¢El reparto de las utilidades se hace entre los socios en proporcién al valor consumido - No contesta No hay reporte [No hay reporte
86 |¢Qué porcentaje de las utilidades se destina para garantizar la vida de la sociedad? - No contesta No hay reporte |No hay reporte
87 |¢Cuanto porciento se toma para la formacién del fondo de previsién social, destinado - No contesta No hay reporte |No hay reporte
88 |¢éCuenta la escuela con la cooperacidn de los vecinos? Si Si No hay reporte |No hay reporte
89 |éLas autoridades municipales secundan u obsaculizan la obra educativa? Secundan Si No hay reporte [No hay reporte
Asisten pero no
90 |éCudles son las causas de resistencia para que los nifios de edad escolar no asistan al p|Si los menores No hay reporte |No hay reporte
91 |éSe ha reformado la asociacion de padres de familia? Si Si No hay reporte |No hay reporte
Con unprograma
92 |éEn qué forma viene funcionando el consejo de educaciéon? En forma regualafdefinitivo No hay reporte [No hay reporte
93 |¢Qué sindicatos y organizaciones obreras o campesinas de tipo sindical funcionan, ade|Ninguno - No hay reporte |No hay reporte
Comité de
educacion de
padres de
94 |¢éQué otros organismos sociales funcionan adscritos a la escuela? - familiay acultos [No hay reporte [No hay reporte
ANEXO 10 (Reporte Inspectores a la SEP)
ESCUELA RURAL [ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL |ESCUELA RURAL
FEDERAL, San FEDERAL, Laguna |FEDERAL FEDERAL,
Pedro, El Rosal, [Cantaxi, Shomeje, Emiliano Zapata,
Direccion General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control [Atlacomulco. Atlacomulco.Inv. [atlacomulco, EJIDO Cuendo,
de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. Inv.: 34/11339  |6287 5/12037 Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
CAMPANA PRO-HIGIENE
96 |¢Qué enfermedades predominan en la region? Escarlatina ,viruelTosferina,viruela)Tosferina,viruelajno hay reporte
97 |éCudles enfermedades se han combatido por medio de la vacuna? Viruela Viruela Viruela sarampio(Viruela y sarampi
98 |¢ Cuantas charcas se han desecado o esterilizado para la extirpacion de insectos y mosd- No contesta No hay reporte [No hay reporte
99 |éDe qué otros modos se han combatido las epidemias? Aconsejando higi{Con aseo, hirvien|No hay reporte [No hay reporte
100|¢é Cudntas visitas practican mensualmente los maestros a los hogares con el fin de ejerdDe 8a10 3veces al mesy d3vecesal mesyd2vecesal mesyc
101|¢Cudntos desayunos escolares y comidas colectivas ha patrocinado la escuela? Una comida coledNo contesta No hay recursos |No hay comida
102 [¢ Cudntas prendas de vestir confeccionadas en la escuela se ha repartido entre los mer{No hay dinero  |La pobreza es grajNo hay dinero  [No hay dinero
103|éComo se han recaudado los fondos para confeccionar dichas prendas? No se ha hecho c|Es pobre el pueb|Hay pobreza No hay dinero
104|¢Como se han mejorado la alimentacion, vestuario y habitacién de la comunidad? Creando necesiddPor medio de conCon platicas con visitas
CAMPARNA ALFABETIZANTE
105 ¢ Cudntos nifios han castellanizado su lenguaje? En este afio 13 ho|Todos los de la ra[5 hombres 4hombresy 3 mu
106|¢ Cudntos adultos concurren a los cursos nocturnos? 1 6 5 4
107 [¢En qué aspecto ha sido mas intensa la labor con los adultos: académica, cultural o eco|No contesta Académico y soci{No contesta No contesta
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Direccién General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. (Anexo #1)

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De 1938 a 1946.

ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL ESCUELA RURAL
FEDERAL, San Pedro, FEDERAL, Laguna FEDERAL Shomeje, FEDERAL, Emiliano
El Rosal, Cantaxi, atlacomulco, Zapata, Cuendo,
Atlacomulco. Inv.:  Atlacomulco.Inv. Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
OBRAS PATROCINADAS POR LOS MAESTROS

108 [iEstablecieron oficina de correos? - - - -

109 |éIntrodujeron agua potable al poblado? Existe Existe No hay No hay

110 |éIntrodujeron agua de riego al poblado? Existe Existe No hay No hay

111 |éQué extensidn en m de alambre para teléfonos o tel(- No contesta No contesta No contesta

112 |éCudntos kildmetros se construyeron de carretera? |- - - -

113 |¢iDe los caminos o vias de comunicacion ya existentes|mas de medio kildémetro

114 |éSe ha embellecido el jardin publico porinfluencia de| - - - -

115 |¢Se haninstalado lavaderos publicos? - - - -

116 |éSe haintroducido energia eléctrica en donde antes n| - - - -

117 |éQué otros trabajos se ha emprendido en beneficio cq - Un puente - -

118 |¢éA qué problemas comunales inmediatos debe enfoc - A los problemas del jA los problemas del jA los problemas del ¢

CONCURSOS

119 |¢Cudntas ferias agricolas y ganaderas ha organizado la - - - -

120 |éSobre qué productos o clase de animales ha versado - - - -

121 [¢Cudntos concursos ha habido sobre el nifio sano? - - - -

122 |éCudntos concurso ha habido sobre la mejor habitacid| - - - -

123 |Diga usted el tituloy el autor de las obras teatrales qu|"Dolor del campo" "NSe da el nombre pero no es claro

124 |éHay grupos de cancioneros? - - - -

125 |éHafomentado la escuela la cancién genuinamente r¢ No existe No existe No existe No existe

126 |iCudntas excursiones con fines instructivos y recreati - 2 - -

127 |éCon qué lugares se han establecido relaciones intere] - Cerrito coloradoy Laj Cerrito colorado Lagunita Cantaxi

ANEXO 12 (Reporte Inspectores a la SEP)

Direccion General de Educacidn Primaria en los Estados y Territorios. Mesa de control de Escuelas Rurales, SEP. México, D.F. (Anexo #1)

Datos que debian rendir los Directores de las Escuelas Rurales Federales en la Republica, al finalizar el afio lectivo. De 1938 a 1946.

ESCUELA RURAL

ESCUELA RURAL

ESCUELA RURAL

ESCUELA RURAL

FEDERAL, San Pedro, FEDERAL, Laguna FEDERAL Shomeje, FEDERAL, Emiliano
El Rosal, Cantaxi, atlacomulco, Zapata, Cuendo,
Atlacomulco. Inv.:  Atlacomulco.Inv. Inv.34/4136 Inv.9/ 27139
CENSO ESCOLAR
128 |éCudntos habitantes hay en el lugar? 869 150 620 130
129 |éCudntos son varones? 443 50 261 50
130 |éCudntas mujeres? 426 45 359 45
131 |iCudl es el nimero de nifios en edad escolar? 204 38, 130 26
132 |éCudntos nifios hay inscritos? 36 25 43 18
133 [¢Cudntas nifias hay inscritas? 5 5 12 16
134 |éCudl es la asistencia media de nifios? 30 22 26 15
135 [¢Cudl es la asistencia media de nifias? 4 4 8 6
136 |Numero de alumnos promovidos 28 22 16 13
137 |éCudntos hombres analfabetos hay? 127 15 122 34
138 |¢Cuantas mujeres analfabetas hay? 223 22 229 30
139 |éSuregidn esindigena? si - si campesina
140 |¢Qué raza predomina? Mazahua mestiza Mazahua mestiza
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