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INTRODUCCION

El presente trabajo representa una propuesta de tesis de maestria en Historia, estudiada en la
Universidad Iberoamericana de la Ciudad de México, en el departamento de Historia; con el
cual pretendo proponer instrumentos que permitan evaluar la competencia histérica de

contextualizar, de la asignatura de Historia en la educacion basica primaria.

Dicha propuesta parte de mi experiencia como docente de la educacion basica primaria, a partir
del ciclo escolar 2012, en donde me he enfrentado a la elaboracién y aplicacién de evaluaciones
sobre Historia, que regularmente miden la cantidad de informacion memorizada (personajes

historicos y fechas), dejando de lado el andlisis del suceso historico.

Inicié con la explicacidn de las experiencias directas en México, desde las evaluaciones
aplicadas nacionalmente como: “El Examen de la Calidad y el Logro Educativo” (EXCALE),
evaluaciones contenidas en los libros de texto gratuitos, hasta examenes aplicados en aulas de

la educacion bésica primaria.

Una vez conocidas las evaluaciones utilizadas para la asignatura de historia, comencé con la
elaboracién de una propuesta sobre instrumentos de evaluacion, con la pretension de
desarrollar la competencia histdrica de contextualizar; en donde estableci objetivos especificos
y disefié 4 instrumentos de evaluacion, trabajados a partir de las experiencias propias del

alumno, hasta el analisis de un suceso histérico.

Posterior al disefio (supervisado por mi directora de tesis “Perla Chinchilla Pawling”) apliqué los
instrumentos de evaluacion, en 2 grupos escolares distintos pertenecientes al tercer ciclo de la
educacién basica primaria (quinto y sexto grados), los cuales me permitieron realizar ajustes a

la propuesta, obtener resultados y generar las conclusiones.

Por ser este trabajo una propuesta, disefié un apartado exclusivo para docentes, que promueva
el reconocimiento y aplicacion de cada uno de los instrumentos de evaluacion, omitiendo de
este modo los antecedentes de la propuesta y el desarrollo de la misma (en cuanto a disefio,

aplicacion, resultados y conclusiones); dentro de este apartado, se incluyen los instrumentos de



evaluacion propuestos, en un formato listo para fotocopiar con el fin de que puedan ser

aplicados.?

Finalmente se anexan algunos de los instrumentos de evaluacion aplicados, con el fin de cotejar

y verificar la informacion, con mayor puntualidad.
EXPERIENCIA PERSONAL SOBRE LA EVALUACION DE LA HISTORIA

Durante mi labor profesional como licenciada en Educacion Primaria he impartido clases de
distintas asignaturas y en distintos grados, (Unicamente en escuelas particulares)
correspondientes al nivel de educacion basica “Primaria” en la Ciudad de México a partir del
ciclo escolar 2012-2013. El presente trabajo lo retomé desde mi experiencia especificamente

con la asignatura de Historia.

Al impartir la asignatura de Historia detecté diversas situaciones que dificultan la ensefianza-

aprendizaje de la misma, algunas como:

-El poco tiempo destinado a la ensefianza de la asignatura, puesto que la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) establece una horay media a la semana sumando un total de 60 horas
durante el ciclo escolar, las cuales, por ejemplo, en el caso de sexto grado de primaria se
distribuyen desde: “La prehistoria. De los primeros seres humanos, a las primeras sociedades
urbanas”, (3.5 a 2 millones de arios antes de Cristo), hasta “Los inicios de la Edad Moderna” de
(1400 a 1560 afios, después de Cristo)?; esto sin contemplar las horas restadas por situaciones

extraescolares o por periodos de evaluacion.

-Con la finalidad de comprobar el nivel de aprendizajes y conocimientos adquiridos por los
alumnos, la SEP a través de sus libros de texto y de evaluaciones nacionales y de manera
particular cada docente por medio de examenes, evallan los aprendizajes esperados de
Historia en base al desarrollo de las competencias historicas: comprension del tiempo y espacio
historicos, manejo de informaciodn historica y conciencia historica para la convivencia. Encuentro
un problema en cuanto al disefio y contenido de los recursos que utilizamos para la evaluacion

de las competencias historicas, ya que predomina el uso de la memoria como personajes,

! Cabe mencionar que este apartado no esta enumerado dentro de la paginacion general del trabajo de tesis, puesto que es un anexo a la
misma que requiere de una paginacion particular e incluso un indice propio.

2 personal académico de la Direccion General de Desarrollo Curricular (DGDC) y de la Direccion General de Formacion Continua de Maestros
en Servicio (DGFCMS), 2011, “Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacién Basica. Primaria. Sexto grado”, Editorial SEP,
México



fechas y acontecimientos, asi como el método causa-consecuencia, sin tomar en cuenta el
desarrollo de habilidades y capacidades, que permitan analizar y comprender el contexto de

alguna situacion o hecho histarico.

-Finalmente, en México no se establece un periodo escolar, para explicarles a los alumnos e
incluso a nosotros como docentes, ¢,cual es la funcién de la Historia escolar?, ocasionando una
falta de interés por la asignatura (por parte de los alumnos, padres de familia e incluso maestros)

y como consecuencia, incrementando el indice de reprobacion.

En base a esta serie de situaciones que considero problematicas, pretendo conocer la
experiencia entorno a los instrumentos de evaluacion de la Historia escolar, que se han utilizado
y se utilizan en México, con la finalidad de identificar su estructura y de este modo proponer una
nueva forma de evaluar la Historia, puesto que la forma de evaluar implica la forma de ensefiar

y de este modo cubriria parte de las probleméticas mencionadas.

Por lo tanto, el objetivo que pretendo lograr con el desarrollo de esta tesis es: disefiar y proponer
instrumentos de evaluacion, que progresivamente permitan el desarrollo de la competencia
historica de “Contextualizacion™, partiendo de que en la educacién basica primaria la mayor
aportacion de la Historia como asignatura escolar, podria ser la iniciaciéon del desarrollo de la
habilidad de pensar y analizar, las condiciones de posibilidad que permiten que un suceso o0 un

acontecimiento ocurra de un modo determinado.*
EXPERIENCIA DE LA EVALACION DE LA HISTORIA EN MEXICO

Actualmente a nivel internacional se realizan diversas investigaciones acerca de la didactica,
ensefianza-aprendizaje y evaluacion de las Ciencias Sociales, especificamente de la asignatura
de Historia, esto con diferentes fines, algunos como: mostrar la utilidad de la materia escolar a
la sociedad (principalmente a los alumnos), mejorar o habilitar el trabajo del docente,
incrementar los resultados obtenidos en los procesos de evaluacion, pero sobre todo mejorar el

aprendizaje de los estudiantes.

Estas investigaciones son realizadas principalmente por historiadores, considero pertinente esta

aclaracion por la diferenciacion que existe entre la apreciacion y definiciones de la Historia como

3 En el planteamiento de mi propuesta desarrollaré la explicacién de la Competencia de “Contextualizacién”.
4 Perla Chinchilla Pawling, 2017 Seminario “Notas de clase”.



ciencia y de la Historia como materia escolar, por parte de nosotros como docentes de la
educaciéon basica primaria (normalistas, licenciados en educacién, pedagogos, psicologos o
licenciados en educacién primaria) y las definiciones por parte de los historiadores; puesto que
ambas responden a distintos fines. Los historiadores buscan hacer Historia, mientras que en la
educacion primaria se ensefia Historia con una finalidad formativa que eduque, sensibilice y
guie la construccion de conocimientos a partir de la comprension (cambios y permanencias) de
su entidad y de otros paises; le interesa explicar lo ocurrido en distintos &mbitos (politico,
econdmico, social y cultural) con el fin de formar en valores, entender el presente y mejorarlo.
(SEP 2009)

A continuacién, presento mi definicion de “Historia como disciplina y como materia escolar”
(antes de cursar la maestria en Historia) como justificacion del parrafo anterior, cabe mencionar
gue el Unico conocimiento previo entorno a la asignatura que yo tenia, era el proporcionado por
mis estudios en la licenciatura sustentados en los documentos y libros publicados por la

Secretaria de Educacion Publica (SEP).
El Libro para el docente. Historia (SEP 2009), plantea las siguientes definiciones:

-Historia como ciencia: que investiga, interpreta y explica, hechos y procesos politicos,
econdmicos, sociales y culturales de sociedades pasadas; comprendiendo que el mundo actual

es resultado de las acciones y decisiones tomadas por individuos de épocas anteriores.

-Historia como materia educativa: capacidad formadora que educa, sensibiliza y guia la
construccion de conocimientos a partir de la comprensién (cambios y permanencias) de su

entidad y de otros paises.
El libro Enseflanza y aprendizaje de la Historia, en la educacion basica primaria (SEP 2011):

-Historia como ciencia: disciplina cientifica de caracter comparativo que analiza todas las

sociedades a lo largo del tiempo.

-Historia como materia educativa: es una aproximacion al conocimiento en construccion, le
interesa explicar lo ocurrido en distintos ambitos con el fin de formar en valores, entender el

presente y mejorarlo.



Estas definiciones pude concretarlas a través de mi experiencia docente, al ensefiar la
asignatura y tener un contacto directo con el libro de texto que la SEP proporciona para cada

grado escolar; creando asi un concepto propio:

-Historia como ciencia: Proceso analitico del contexto general (econémico, politico, social y
cultural), para conocer el pasado, comprender el presente y tomar las mejores decisiones para

el futuro.

-Historia como materia educativa: Capacidad de fomentar conocimientos, habilidades, actitudes
y valores, de manera integral y universal para entender y comprender el pasado y presente;

pero sobre todo ser y hacer un factor de cambio progresivo.

Sustento mis definiciones entorno a lo siguiente: los conocimientos son transmitidos a travées de
los Libros de texto gratuitos (LTG) y de algunas consultas por parte de los mismos alumnos en
algunas fuentes como (monografias y paginas de internet) que nosotros como docentes
solicitamos; las habilidades con el proceso de analizar y sintetizar el contenido al plasmar la
informacion a través de un mapa conceptual, resumen, cuadro comparativo... finalmente
actitudes y valores, en cuanto a reconocer a los personajes que nos identifican como mexicanos

y que son ejemplos acerca de como ser y actuar.

Tras cursar la maestria de Historia y tener contacto directo con la disciplina, reconsideré mis

definiciones, de la Historia como disciplina y de la Historia escolar.

A continuacion, presento la definicion de “Historia” de algunos historiadores que han realizado
investigaciones en torno a la Historia escolar y en las que sustento las reconsideraciones a mis

definiciones:

Chinchilla Perla, define a la Historia y a la Historia escolar, como:

...la Historia como disciplina se ocupa del problema de la contextualizacién, o sea, en lugar de preguntarse
por los origenes o las causas de un acontecimiento o un fenémeno, se cuestiona por las condiciones de
su posibilidad.

¢ Por qué este giro?

1.- Origenes y/o causas se refieren a la posibilidad de acceder en términos cognitivos a “lo acontecido”, y
concibiendo por tal un suceso cuyos limites y sentido lo constituyen en si mismo de una vez por todas.
Pero si se considera que “lo acontecido” (el acontecimiento) es un constructo cultural, cuya misma
posibilidad de ser concebido como suceso (su acotamiento, su secuencia, su explicacion su interpretacion,
su sentido) es contextual (contextual seria sindbnimo de cultural...) asi, la tarea de la Historia es la de



reconstruir los contextos. O sea, preguntarse qué condiciones de posibilidad permitieron que una cultura
pudiera ver y construir un determinado suceso, e incluso considerarlo como tal. Y desde ahi la cadena de
los sucesos con los que una sociedad le da sentido a su presente en funcién de su pasado o produce su
identidad en comparacion con otras sociedades y/o con otros pasados.

A partir del texto anterior, puede pensarse que la Historia como disciplina se ocupa del problema de la
contextualizacion, o sea, en lugar de preguntarse por los origenes o las causas de un acontecimiento o
un fenédmeno, se cuestiona por las condiciones de su posibilidad.

2.- La competencia de contextualizar que la Historia produce y desarrolla puede ser de gran utilidad social
en cuanto a la comprensién, sentido e identidad comunitarias, por lo que, aunque sea en forma sencilla'y
delimitada, es la funcién que hoy podria tener la ensefianza de la Historia Escolar.

Si una competencia esta construida de: UN SABER+UNA HABILIDAD=RESOLVER UN PROBLEMA, en
el caso de esta propuesta, partimos de UN PROBLEMA SOCIAL EN EL PASADO, que requiere de UNOS
DATOS Y CONTENIDOS PROVENIENTES DE LIBROS DE HISTORIA Y/O DOCUMENTOS + LA
HABILIDAD DE ANALIZARLOS PARA RECOMPONERLOS DEL MODO EN QUE SIRVAN PARA
ESTABLECER LAS CONDICIONES DE POSIBILIDAD DESDE LAS QUE SE PUEDA ESTABLECER
“COMO FUE POSIBLE QUE ALGO SUCEDIERA COMO SUCEDIO”.

A esta competencia la definimos como CONTEXTUALIZAR”.®

Considero posible la aplicacion de dicha competencia histérica, partiendo de que una de las
principales competencias historicas propuestas por la SEP, es “Manejo de informacion
historica”, cumpliendo asi la adquisicibn de un conocimiento a través del analisis y
recomposicion de la informacion; podria tenerse contacto con evidencias primaria y se

propiciaria una posible vision diferente y argumentada sobre un acontecimiento.

Difiero en cuanto a la dificultad a la que nos enfrentamos como docentes, para poder invertir
tiempo en el andlisis de informacion, desde la investigacion docente, investigacion por parte de
los alumnos, el desarrollo de la habilidad de andlisis y la aprobacion de los directivos en cuanto
a la aprobacion de una forma diferente de trabajo.

Joaquin Prats, especialista en didactica de las Ciencias Sociales, establece lo siguiente:

La historia, entendida como materia escolar, no debe concebirse como un cuerpo de conocimientos
acabados, sino como una aproximacion al conocimiento en construccion. Dicho acercamiento debera
realizarse a través de caminos que incorporen la indagacion, la aproximacién al método histérico y la
concepcion de la historia como una ciencia social y no simplemente como un saber erudito o simplemente
curioso. Por ello, es importante definir la historia para ser ensefiada como un cuerpo de saberes que no
solamente incorpora lo que ya conocemos gracias a los historiadores, sino que ademas nos indica cémo
se construye el conocimiento y cuales son los procesos y las preguntas que debemos formularnos para
llegar a tener una idea explicativa del pasado.®

5 Perla Chinchilla Pawling, 2017 Seminario “Notas de clase”.
5 Direccion General de Desarrollo Curricular, 2011, “Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion Basica, Serie: Teoria y Practica
Curricular de la Educacién Basica”, SEP y UPN, México p.p. 18



Concuerdo con Prats, en cuanto al planteamiento de preguntas detonadoras a resolver, asi
como la explicacion a los alumnos de qué pretende la Historia como disciplina, no con el fin de
gue los estudiantes se inicien como historiadores, sino que identifiquen los beneficios que de la

asignatura pueden obtener o conocer qué habilidades desarrollarian.

Por su parte Le Goff, Jacques en su libro “Pensar la historia. Modernidad, presente, progreso”

menciona su interés por la ensefianza de la Historia argumentando que:

...los nifios deben adquirir lo antes posible el sentimiento de que la historia se hace tanto en los libros y en
los hechos como por un trasvase constante del pasado al presente. Las preguntas que los hombres hacen
al pasado son preguntas del presente. Pero para comprender el presente y preparar el futuro —que es lo
que importa— hay que mirar al pasado. Los nifios deben conocer lo que heredan. Y la historia es la ciencia
del cambio, el cambio en el tiempo.

Entiendo que Le Goff busca que el alumno comprenda que la Historia cambia a partir del tiempo
en el que se vive, es decir, el contexto y que, conocer el tiempo en el que un acontecimiento

ocurre, permitira entender el porqué de ese pasado.

Por su parte, Mario Carretero menciona:

El trabajo del historiador puede analizarse como un contexto en el que predominan las situaciones inciertas
y en el que la seleccion de la evidencia, su interpretacion y las aptitudes de evaluaciéon juegan un papel
preponderante en el proceso de razonamiento histérico (CARRETERO et al., 1994). Por ello, habilidades
como aprender a evaluar la credibilidad de un texto, aprender a enmarcar el texto en su propio contexto,
captar los aspectos implicitos del mismo, comprender que el texto no puede desligarse de su autor y
cuestiones relacionadas deben formar parte del repertorio de un experto en Historia.”

Opino que el trabajo de los historiadores que investigan la linea de la Historia escolar y didactica
de la Historia, deberian crear textos, fuentes secundarias, que un alumno de educacion basica
primaria pueda consultar algunos datos como: definiciones, fechas, ubicaciones... sino por el
contrario obtendra informacién que le permita contextualizar un acontecimiento; ya que la
principal fuente de informacion que se tiene para dicha asignatura es el libro de texto

proporcionado por a SEP.

Obsérvese que enrealidad la idea de considerar dichas habilidades como algo importante supone concebir
que la Historia, como conocimiento, implica un proceso de construccién. Es decir, desde el punto de vista
educativo, la actividad docente deberia partir del supuesto de que los contenidos de Historia deberian
aparecer ante el alumno como resultado de dicho proceso de construccion intelectual y no como algo
cuyas conclusiones estan cerradas y no son susceptibles de interpretacion. En otras palabras, otorgar
énfasis a la solucién de problemas en la ensefianza de la Historia no tendria sentido si la Historia misma
no es presentada como una relacion dialéctica de preguntas y respuestas acerca del pasado y su relacién
con el presente...8

7 Carretero Mario, 2002, Construir y ensefiar Las Ciencias Sociales y la Historia. Machadolibros, Espafia, pp.11
8 [bidem. p.16



Retomo el énfasis de solucionar problemas y no transmitir conocimientos como lo unico,
verdadero y total; el alumno a través del analisis de informacién construiria una posible opcion
acerca de un determinado acontecimiento; logrando presentar una vision argumentada.

No debemos olvidar que en un contexto renovador de la ensefianza de la Historia seria interesante usar

documentos en las clases, ya que una parte muy importante del trabajo histérico se realiza con textos, que
se constituyen en pruebas o evidencias de determinadas posiciones frente a otras.®

Es vital que los alumnos tengan un contacto directo con las fuentes informativas primarias,
puesto que es el principal recurso que permitira dar respuesta a las problematicas y construir a
través del andlisis la informacioén que permita analizar el contexto.
. el conocimiento epistemolégico de la historia, como eje fundamental sobre el que sostener una
ensefianza-aprendizaje de la disciplina, alejandose de los modelos tradicionales. En este sentido, es

conveniente no olvidar que para fomentar las competencias relativas al pensamiento histérico en los
entornos escolares es preciso desarrollarlo en el periodo de formacion inicial del profesorado.1°

Me parece vital esta opinion ya que, desde mi experiencia, el modelo de la ensefianza tradicional
de la Historia escolar, parte de nuestra formacion tradicional (Historia nacional) basada en lo
gue los libros de texto gratuitos dicen, sin ocuparnos de ampliar la informacién y mucho menos

incitar a los alumnos a la investigacién de otras fuentes de consulta.

A partir de haber leido a los autores mencionados y de cursar la maestria en Historia, reajusté
mis definiciones acerca de la Historia como disciplina y de la Historia escolar (concluidas a
través de mi formacion profesional y posteriormente, de mi experiencia como docente de

educacién basica primaria):

-Historia como como disciplina: permite analizar las condiciones que permitieron que un
acontecimiento ocurriera de un modo determinando, utilizando diversas fuentes de investigacion

primarias y secundarias, con el objetivo de presentar/crear una vision ante una problematica.
Yo considero que la asignatura “Historia”, es Gtil para desarrollar habilidades:
-La investigacion, el andlisis y la argumentacion, (habilidades propias de la asignatura).

-Lectura, redaccion y ortografia, (habilidades intrinsecas de la asignatura).

9 [bidem. pp.23
10 fbidem. pp.10



Con el fin de adquirir un conocimiento en torno a cémo ocurrié determinado acontecimiento a
través del andlisis de su contexto (libros de texto SEP y otras fuentes informativas), lo cual
permitiria analizar del mismo modo (contextualizando) un suceso cotidiano (presente); a través

de oraciones o parrafos cortos que lo expresen.

Dichas habilidades deben ser guiadas por nosotros como docentes en cuanto a la adquisiciéon
del conocimiento y evaluacion de las mismas; es entonces en donde se entrelaza el objetivo de

mi propuesta “Instrumentos que permitan evaluar la Historia escolar”.

Decidi un instrumento de evaluacion y no estrategias didacticas, porque a partir de mi nueva
vision de la Historia escolar, una evaluacion podria incluir el desarrollo de la competencia
historica de contextualizar, asi como, supervisarse su desarrollo al mismo tiempo que se lleva
a cabo (aprender a través de la resolucion de la evaluacion) e identificar la efectividad del

mismo.

En base a la situacion de “La evaluacion de la Historia”, se han desarrollado diversas

investigaciones con el fin de mejorar este aspecto educativo.

A continuacién, mencionaré la experiencia que se ha vivido en México, al disefiar y aplicar las

diversas evaluaciones.

En México a través de las Reformas educativas, se ha complementado el curriculo,
principalmente en las definiciones puntuales sobre “La evaluacion”, asi como estrategias acerca

del qué, cdmo, porqué y para qué evaluar, la asignatura de Historia.

El Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educaciéon (INEE) fue creado el 8 de agosto de

2002, en México con el propdsito principal de:

“Evaluar la calidad del Sistema Educativo Nacional (SEN) para elaborar juicios de valor sobre la situacion
de ésta, con objeto de apoyar la rendicion de cuentas, la planeacién y la toma de decisiones para mejorarla.
Los indicadores organizados en sistemas, asi como los resultados de otros instrumentos proporcionan
elementos para la formulacion de dichos juicios”.*® Dejando claro que el objetivo principal de dicha
institucion es “la mejora de la educacion”.

Esta definicion generaliza el objetivo de la “Evaluacion de la educacion” a nivel nacional o a
gran escala, es decir, la aplicacién estandarizada de pruebas a grandes niumeros de alumnos,
para apreciar el nivel de aprendizaje que se alcanza en el sistema educativo de todo un pais,

region o distrito, ante la imposibilidad de agregar las evaluaciones que hacen los maestros,



siempre ligadas al contexto en que trabaja cada uno.!! Dentro de estos instrumentos

nacionales, se ha incluido la asignatura de Historia.

Como las evaluaciones nacionales se sustentaron en 2 diferentes curriculos (respectivamente),
presentaré a continuacion las caracteristicas de cada uno, en cuanto a la asignatura de Historia:
el Plan y Programas de estudio 1993 (PPE-1993) y el Plan y Programa de estudios 2009 (PPE-
2009)*2,

El PPE-1993 se publicé en México, bajo la presidencia de Carlos Salinas de Gortari y frente a
la SEP, Ernesto Zedillo Ponce de Ledn; el curriculo pretendia que la educacién sirviera para
mejorar las condiciones de vida y el progreso de la sociedad, se establecio también que era una
responsabilidad publica para luchar contra la ignorancia y que solo asi se ejerceria la libertad,
justicia y democracia; a su vez, se buscaba concretar el proceso de alfabetizacién en la
educacion basica primaria, dando la oportunidad a los docentes de priorizar las asignaturas de
espafiol y matematicas, dejando a su criterio el aprendizaje del resto de las materias

educativas.!3

Este objetivo deja en claro que, dentro de las prioridades, la asignatura de Historia y el tema de

evaluacion educativa, no formaban parte del enfoque a cubrir.

A continuacion, presento un cuadro en el que resumi la informacion contenida en el PPE-1993,
en torno a la asignatura de Historia especificamente su enfoque y las caracteristicas-

componentes del mismo: conocimientos, habilidades, actitudes y valores. (Ver cuadro 1).

1 Direccion General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, 1993 “Plan y programa de estudio
12 A partir de ahora Abreviaré cada curriculo, con las letras y nimeros sefialadas dentro de los paréntesis (PPE-1993 y PPE-2009),
respectivamente.

13 Direccion General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, 1993 “Plan y programa de estudio
1993”, Educacion basica, SEP, México.
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Cuadro 1. PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIOS 1993. ASIGNATURA DE HISTORIA.

ENFOQUE: comprension de las grandes épocas y procesos histéricos de México; el desarrollo de
habilidades y nociones para seleccionar e interpretar informacién, asi como analizar hechos del pasado y
establecer su relacion con el presente, y a la formacién de valores y actitudes. Es decir, no se busca que
los alumnos memoricen los datos especificos que forman parte de la narraciéon y de la explicaciéon de un
hecho o procesos histdricos, sino que los interpreten y formulen explicaciones propias y fundamentales
acerca de la época o el proceso histérico que se estudia.*

organizacion social, las formas de pensamiento y
algunos aspectos de la vida cotidiana.

Explica las caracteristicas principales de un
proceso o periodo: Casusa, consecuencias,
continuidad y permanencia cambio y relacion entre
pasado y presente.

Ubicar temporalmente el periodo: duracion,
periodos anteriores y posteriores secuencia de los
acontecimientos principales, es decir ordenar
acontecimientos sucedidos.

Reconoce algunas caracteristicas de las formas
de vida durante el periodo: su organizacion social,
trabajo, relacién con el medio geografico, formas
de pensamiento, educacién, identificando
diferencias y semejanzas con otros periodos y con
su presente.’®

intelectuales que los
alumnos deben hacer:

Interpretar informaciéon de
diversas fuentes vy utilizarlas
adecuadamente para

explicar hechos historicos.

Utilizar las unidades de
medicién del tiempo de
periodos historicos,

duraciébn y simultaneidad.
Explicar y juzgar acciones y

formas de pensar de
personajes pasados,
tomando en cuenta el

tiempo y las circunstancias
que vivieron.®

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES Y
VALORES
Refieren a hechos: politicos, econémicos, la | Son las operaciones | A través de la reflexién

sobre sus fundamentos
y su constitucibn como
ideales en el transcurso
de la historia nacional.

Fortalezcan su
identidad con valores
civicos y las

aspiraciones del pueblo
mexicano.

Encuentren el porqué
de la necesidad de la
tolerancia y valoren la
importancia de la
diversidad cultural que
caracteriza nuestro
pais.t’

Establecido el enfoque y sus componentes, presento ahora un cuadro que resume la

informacion en torno a la evaluacion de la Historia escolar, publicado dos afios después de que

entrara en vigor el PPE-1993, en el libro: “Libro para el maestro. Historia. Sexto grado” (SEP

1995), en el cual, se precisa una definicion, estrategias y propuestas de instrumentos de

evaluacion, entorno a la asignatura. (Ver cuadro 2).

14 {bidem. p.
15 {bidem. p.
16 fhidem. p.
7 {bidem. p.
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Cuadro 2. LA EVALUACION DE LA ASIGNATURA DE HISTORIA EN EL
PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS 1993

¢ QUE ES LA EVALUACION? PROPONIA PARA PLANIFICAR Y DISENAR UN
INSTRUMENTO DE EVALUACION, LA
“La evaluacion es parte importante del proceso|REFLEXION DE LOS SIGUIENTES
educativo porque, ademas de ser la base para| CUESTIONAMIENTOS:
asignar calificaciones y definir la acreditacion
permite conocer la evolucion de los conocimientos, | 1.- ; Qué conocimientos y habilidades fundamentales
las habilidades y las actitudes de los alumnos con | deben dominar los nifios?
respecto a su situacion inicial y a los propésitos | 2.- ¢Qué instrumentos son los mas adecuados para|
previamente establecidos; también permite valorar | saber si efectivamente los dominan?
la eficacia de las estrategias, las actividades y los | 3.- ¢ Qué tipo de ejercicios, problemas o indicaciones
recursos empleados en la ensefianza.”® deben contener los instrumentos?*®

TIPOS Y CARACTERISTICAS DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION®
Pruebas orales escritas y de ejecucion. En diversas modalidades: preguntas abiertas, de respuestal
breve y cerrada, opcién mdltiple, enunciados para relacionar...
¢, Qué informacion recuerda el alumno? Respuesta breve, cerrada o de correspondencia.
Conocimiento de causas y argumentos de participantes. Respuesta abierta u opcién, maltiple.
Ubicaciéon temporal: Identificacion de secuencias y lineas del tiempo.
Visiéon general de los alumnos acerca de un periodo, capacidad para distinguir causas y elaborar
explicaciones. Si Profiri6 Diaz ya habia renunciado al poder, ¢ Por qué continué la lucha armada?
Preguntas guia. Explica dos causas principales de la lucha de Independencia.

Recordar, clasificar, relacionar y sintetizar informacion. Redaccién de ensayos o textos que muestran
conocimientos y habilidades.?*Ejemplos:

¢,Cuales fueron los momentos mas importantes de la lucha por la Independencia?

¢ Qué hechos permitieron la consumacion de la Independencia?

¢, Por qué los grupos privilegiados decidieron sumarse a este movimiento?

¢, Qué cambid después de la consumacion de la Independencia?

Ensayo libre. Explicar por escrito un periodo hecho de la historia de México.

Ejemplo: Explico por qué la Independencia de la Nueva Espafia fue el motivo del conflicto y las razones
gue sostuvieron los grupos que se enfrentaron. Identificé las caracteristicas que tuvo el proceso de
Independencia en su inicio y en su consumacion.

Pruebas objetivas: Para cada pregunta existe s6lo una respuesta correcta a escribir o a seleccionar.
Su principal dificultad, es que facilmente se reducen a medir el reconocimiento o la memorizacion de la
informacién. Retencién de la informaciéon comprension, interpretacion habilidades (contenido y estructura
de los reactivos).

Concentrarse en hechos, datos o procesos realmente fundamentales, para comprender un periodo o
hecho historico.

Evitar que la formulacién de la pregunta o base del reactivo dé pistas para obtener respuestas.

Reducir al maximo que la respuesta pueda obtenerse al azar.??

18 Direccion General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal de la Secretaria de Educacion
Publica 2004 — 2005 “El Libro para el maestro. Historia. Sexto grado.” p. 69

19 {bidem. p.62

20 La SEP define a los instrumentos de evaluacion como los medios para recopilar informacion acerca de lo que se conoce y sabe hacer. Con
el fin de evaluar integralmente se propusieron posibles recomendaciones que el maestro debe valorar y adaptar de acuerdo con su experiencia
y creatividad.

2! Direccién General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal de la Secretaria de Educacion
Publica 2004 — 2005 “El Libro para el maestro. Historia. Sexto grado.” p. 70 - 71

22 [pidem. p.p. 70-71
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Como se percibe en el cuadro anterior, se propusieron diversos instrumentos de evaluacion,
aunque el comuan para las pruebas nacionales e incluso los docentes frente a grupo, aplicaban
las pruebas objetivas (sustento esto, ya que, yo estudié con el PPE-1993 mi educacion primaria,
asisti en dos escuelas primarias diferentes y cada ciclo tuve un maestro distinto y en ninguna

evaluacion me aplicaron algun tipo de instrumento diferente al que mencioné).

La Unica prueba nacional que se aplico bajo este PPE-1993, fue El Examen de la Calidad y el
Logro Educativo (EXCALE), el cual se aplicé en junio de 2006 Uunicamente al tercer grado de la
educacion basica primaria, con el objetivo de valorar el nivel alcanzado de los aprendizajes
establecidos en los planes y programas de estudio; por ser pruebas matriciales, es decir tan
grandes (400 preguntas), las preguntas se dividieron aplicando determinada cantidad en
diferentes zonas, evaluando asi al Sistema Educativo Nacional y no a los nifios 0 escuelas en

particular.??

En este instrumento, se utilizé la “Prueba objetiva”, puesto que las preguntas fueron cerradas.
La base de datos del INNE contiene una lista de los temas que se incluyeron en los reactivos,
pero no muestra las preguntas como tal, a continuacion, presento un cuadro acerca de la posible
estructura de las preguntas, a partir de la lista de contenidos publicada en el libro “El Aprendizaje
en Tercero de Primaria en México”, INEE, (México, 2007): (Ver cuadros 3y 4).

Cuadro 3. Estructura de los contenidos evaluados en los reactivos EXCALE 2006, HISTORIA,
tercer grado (educacién primaria).

Verbos Conocimientos, habilidades, actitudes y valores Temas de estudio
utilizados
- Principales actividades econdmicas, politicas, sociales,
-Utilizar. vida cotidiana y transporte. -Epoca
-Identificar. -Causas y consecuencias. prehispanica.
-Reconocer. -Motivos.
-Ubicar. -Hecho histérico. -Epoca Colonial.
-Distinguir. -Concepto historico.
-Conocer. -Carcateristicas. -Revolucion
-Origen. Mexicana
-Periodo histérico.
-Duracion.

-Linea del tiempo.
-Medidas de tiempo.
-Personajes

2 Martinez-Rizo, F. (coord.) [2015] INEE Las pruebas ENLACE y EXCALE. Un estudio de valoracion. México: INEE. Disponible en:
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/148/P1C148.pdf p9
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Cuadro 4. Contenidos evaluados en los reactivos EXCALE 2006, HISTORIA, tercer grado (educacién primaria).

Descubrimiento”

"Reactivo PHC_01
"Reactivo PHC_02
"Reactivo PHC_03
"Reactivo PHC_04
"Reactivo PHC_05
"Reactivo PHC_06
Reactivo PHC_07.
"Reactivo PHD_01
"Reactivo PHD_02
"Reactivo PHD_03
"Reactivo PHD_04
"Reactivo PHD_05
"Reactivo PHD_06
"Reactivo PHD_07

"Reactivo PHG_01
"Reactivo PHG_02
Reactivo PHG_03.

"Reactivo PHG_07

"Reactivo PHA_01. Utilizar documentos para elaborar |a historia personal”
"Reactivo PHA_02. Identificar las principales actividades de la época prehispanica”
"Reactivo PHA_03. Reconocer las causas de los principales acontecimientos en la época prehispanica”

"Reactivo PHA_04. Reconocer el origen de los primeros pobladores de América"

"Reactivo PHA_05. Reconocer los principales personajes del Descubrimiento y la Conquista de México"
"Reactivo PHA_06. Reconocer el periodo histérico conocido como Porfiriato”

"Reactivo PHA_07. Reconocer la duracién del Porfiriato"

"Reactivo PHA_08. Identificar los principales personajes de la Revolucién Mexicana"

"Reactivo PHB_01. Identificar los cambios en los objetos debido al paso del tiempo"

"Reactivo PHB_02. Identificar la forma en que los primeros pobladores de América satisficieron sus necesidades” "Reactivo PHB_03. Reconocer las causas del

"Reactivo PHB_04. Reconocer los motivos de los espafioles para conquistar México"

"Reactivo PHB_O05. Identificar las principales actividades econémicas de la Colonia"

"Reactivo PHB_06. Reconocer el periodo histérico de la Revolucién Mexicana"

"Reactivo PHB_07. Identificar al presidente e institucion involucrados en la elaboracién de la Constitucién de 1917

"Reactivo PHB_08. Reconocer el hecho histérico conocido como migracién”

. Ubicar a la época prehispanica en una linea del tiempo"

. Identificar el acontecimiento histérico del descubrimiento de América"

. Identificar el concepto histérico conocido como mestizaje"

. Identificar las caracteristicas de los grupos politicos liberal y conservador”

. Reconocer las causas y consecuencias, que provocaron las jntervenciones extranjeras en la década de la Republica.”
. Identificar las principales caracteristicas del Porfiriato: ferrocarril y medios de comunicacién”
Identificar las principales caracteristicas del Porfiriato: industrializacion”

. Ubicar al Virreinato en la linea del tiempo"

. Reconocer el periodo histérico conocido como Colonia”

. Identificar las principales caracteristicas del Porfiriato: servicios publicos"

. Identificar las principales caracteristicas del Porfiriato: desigualdad social"

. Distinguir relaciones de parentesco en el arbol genealégico"

. Identificar los principales acontecimientos en la primera década de la Republica”

. Reconocer las causas politicas que provocaron la Revolucién Mexicana"

"Reactivo PHE_01. Identificar las medidas del tiempo: dias, semanas, meses, afios, lustros, décadas o siglos en la linea del tiempo"
"Reactivo PHE_02. Identificar los elementos de la organizacién social en la Colonia”

"Reactivo PHE_03. Reconocer el hecho histérico conocido como Independencia”

"Reactivo PHE_04. Reconocer el periodo histérico conocido como consumacién de la Independencia”

"Reactivo PHE_05. Reconocer las causas econémicas que provocaron la Revolucién Mexicana”

"Reactivo PHE_06. Identificar los cambios en la forma de vida cotidiana desde la antigliedad a la vida contemporanea”

"Reactivo PHE_07. Ubicar los principales periodos de la historia en una linea del tiempo"

"Reactivo PHF_01. Reconocer los didlogos que sirven como testimonio oral para elaborar la historia personal”

"Reactivo PHF_02. Identificar los cambios que suceden en la forma de vida a través del tiempo*"

"Reactivo PHF_03. Identificar los conceptos histéricos conocidos como nomadismo y sedentarismo”
"Reactivo PHF_04. Identificar principales personajes de la Independencia”

"Reactivo PHF_05. Identificar hechos caracteristicos del inicio de la independencia”

"Reactivo PHF_06. Reconocer los principales personajes de la primera década de la Republica"
"Reactivo PHF_08. Identificar los conceptos: urbano y rural”

. Ubicar la Independencia de México en la linea del tiempo”
. Identificar fuentes documentales y testimonios orales relativos a la historia personal”
Conocer el hecho histérico conocido como Conquista”

"Reactivo PHG_04. Identificar los elementos de la organizacién politica en la Colonia"
"Reactivo PHG_05. Identificar condiciones de los esclavos en la Colonia"
"Reactivo PHG_06. Reconocer las causas sociales que provocaron la Revolucién Mexicana”

. Reconocer el hecho histérico conocido como industrializacion”

"Reactivo PHG_08. Identificar los cambios en el transporte en el México contemporaneo”24

34 INEE 2007 “El
% [bidem. p.117

Aprendizaje en Tercero de Primaria en México” p.p. 156-157
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Las conclusiones de los resultados obtenidos, segun el libro “El Aprendizaje en Tercero de
Primaria en México”, INEE, (México, 2007), sugieren que:
-La ensefianza de la Historia sigue siendo tradicional, no se tiene dominio del enfoque actual, el cual, para
su ensefianza, parte de los hechos histéricos cercanos y familiares al nifio, hacia los mas lejanos y
generales. Tampoco se contextualiza a los personajes relevantes dentro de un marco historico ni se tiende

a problematizar o a reflexionar sobre os hechos o situaciones histéricas, sino que se continlla promoviendo
la memorizacion.

-Es necesario que los maestros apliquen y adapten el enfoque de acuerdo con la diversidad cultural
econdmica y al nivel de conocimientos de sus alumnos.

-No se proporcionan suficientes elementos para que los alumnos puedan desarrollar las relaciones de
tiempo, espacio, continuidad e iniciar la nocién de tiempo histérico. No se generan experiencias concretas
para construir el conocimiento; por ejemplo: conceptos de temporalidad que se estudian en los dos grados
anteriores no muestran avance en tercero de primaria.

-Algunas entidades no han actualizado sus libros de Historia de acuerdo al enfoque de ensefianza vigente
ni su disefio o contenido: hay libros que no han incorporado informacién sobre los cambios histéricos
recientes.

-Por ultimo, los contenidos de Historia, comunes en todos los estados y que constituyeron el material de
evaluacion en el Excale, reciben diferente tratamiento y se presentan con distinta profundidad en cada
entidad, lo cual pudo tener un efecto en los resultados de los alumnos.3°

A partir de las sugerencias publicadas por el INEE, y la informacién del “Cuadro 5” previamente
presentados, comparto la opiniébn en cuanto a que los alumnos recibieron un aprendizaje

tradicional de la Historia y por ende las preguntas se disefiaron bajo la misma estructura.

Por aprendizaje tradicional de la Historia, me refiero al reconocimiento de las causas y
consecuencias generales entorno a un acontecimiento, asi como el desarrollo de habilidades
como la datacion, al identificar cudndo ocurrié el acontecimiento y la habilidad espacial al ubicar

en dénde ocurrio.

Considero pertinente mencionar, que al concluir la presentacion de cada tipo de “Instrumento

de evaluacion” investigado, disefiaré una propuesta propia.
Al igual que EXCALE, los libros de texto gratuitos publicados bajo el PPE-1993, incluian

instrumentos de evaluacion denominados “Actividades”; a continuacion, presento el ejemplo del
libro “Historia. Quinto grado” SEP, 2007: (Ver cuadros 5y 6).
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Cuadro 5. Estructura de los contenidos evaluados en las actividades del
libro “Historia. Quinto grado” SEP, 2007

Verbos utilizados Conocimientos, habilidades, | Temas de estudio
actitudes y valores
-Compara. Leccion 1. Los primeros seres
-Observa. -Pasado vs. Vida actual. humanos.
-Imagina. -Carcateristicas: alimentacion,
-Investiga. vivienda, instrumentos de trabajo. | Leccion 2. La agricultura y las
-Localiza. -Conversiones de tiempo. primeras ciudades.
-Experimenta. -Duracion.

Cuadro 6. Leccion 1. “Los primeros seres humanos”.?®

ACTIVIDAD

|4

nr:. Olgljmsmlbsmedcmgeﬂdebm

[ ® yPara qué se usan en lo actualidad?
| Con barro, plastiina o algunos olros moteriales, modela esos .
| objetos como eran antes y como son ahora
‘

. Pim!e que vives en el futuro, dentro de 500 afios, y que fienes ‘

| +4 o 4 . oportunidad de_investigar sobre la vida de ohora. Si en tus ife
W Y COW\ETO €sas exphcocuones con IG que aco vestigaciones descubres un basurero ocullo, /qué aspeclos de la
K LCémo eXphCOban lOS Gnﬁguos seres humgnos SU Ofig vida actual podlias explicar con I|<15, cosas que enconlraras? ‘
- ‘ . y é / C ta con fus companeros (o que te imagines
' JQué diferencias encuentras entre esas explicaciones s 4 ' p)
* leiste en esfe libro?
' Con cudl de estos explicaciones esids de acverdo? m ¢
\ Escnbe un fexto con tOdOS IQS Ideas que se fe ocu WJ | Obsetva con detalle los figuras de las herramientas que se ‘
talo i k- Tinventa aron en | prehistoria )
wwﬂ fus Comp(mefos. o [ Tv:giu:l):sy;;guen usando actualmenle? | \?

: | ® Pora qué crees que los usaban? W

Como se muestra en los cuadros 5y 7, el libro “Historia. Quinto grado”, SEP, 2007. Plantea
preguntas de tipo abiertas y busca desarrollar otras habilidades en lo estudiantes como la
investigacion que implica el analisis y reflexion; la comparacién entre la vida pasada y la vida

actual, el uso de instrumentos de caza y el uso de unidades de tiempo y espacio.

Finalmente, bajo el PPE-1993, se aplicé también la evaluaciéon conocida como: La “Olimpiada
del Conocimiento Infantil” (OCI). Se aplicé desde 1993 (continua vigente), unicamente a los
alumnos de sexto grado. Es un instrumento que integra conocimientos y habilidades,

sustentados en los enfoques de cada asignatura, todos los alumnos responden las mismas

% SEP 2007. Historia. Quinto Grado. p.p. 9, 11y 15.
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preguntas y todos son de respuesta cerrada. Los instrumentos de evaluacién son disefiados por

zona escolar y pretenden evaluar a las escuelas, docentes y alumnos.?®

Por la diversidad de instrumentos disefiados, no hay registros puntuales de las preguntas y de

los resultados, aplicados con el PPE-1993.

A modo de conclusion, bajo el PPE-1993, se aplicaron 2 evaluaciones nacionales EXCALE y
OCI, las dos basadas en preguntas de tipo cerradas; mientras que los instrumentos utilizados
en el LTG, utilizaban preguntas abiertas, es decir, que el alumno podia responder a partir de

investigaciones, incluyendo opiniones, argumentos e incluso juicios, (Ver Cuadro 8).

Posterior al PPE-1993, se publicé en México en el 2009-2011 la RIEB en el nivel de educaciéon
basica primaria, bajo la presidencia de Felipe Calderon y como secretario de Educacion Publica,
Alonso Lujambio; dicha Reforma Educativa pretendia formar ciudadanos integros a través del
desarrollo de competencias, implicando estas un “saber hacer (habilidades) con saber
(conocimientos), asi como la valoraciébn de las consecuencias de ese hacer (valores y
actitudes)”. (SEP, 2009)

La RIEB plante6 como su objetivo principal:

“Elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten
con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional” (SEP, 2009).

Como se establece en este objetivo, al pretender mejorar el logro educativo se busca la mejora
en las evaluaciones nacionales e internacionales; la asignatura de Historia Unicamente se ha
evaluado de manera nacional, por tal razén no incluyo en esta investigacion, evaluaciones

internacionales.

A partir de la revision del PPE-1993, la RIEB busco modificar entorno a la asignatura de Historia

los siguientes aspectos:

*” Reforzar el enfoque formativo y la concepcién de una historia en permanente construccién, con diferentes
ambitos de anélisis y sujetos histéricos”.

* “Organizar el curriculo con base en los propdsitos de historia en la educacién basica y el desarrollo de
tres competencias en la ensefianza de la historia”.

* “Graduar los contenidos con el fin de darles un tratamiento didactico mas profundo”.

26 Convocatoria concurso OLC 2016 Enlace web: https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/87020/0ic2016.pdf
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* “Proporcionar a los maestros herramientas para guiar su practica docente con la incorporacion de:
aprendizajes esperados, sugerencias didacticas y recursos”.?’

Como se denota a traves de la RIEB, se defini6 una forma més especifica de trabajo entorno a
la asignatura de Historia y, por ende, se desarrolld con mayor profundidad el concepto de
evaluacion, tipos de evaluacién, instrumentos de evaluacion, entre otros aspectos, como lo

especifica la siguiente cita:

“Con el estudio de la historia en la educacion basica se busca fortalecer el desarrollo de nociones y
habilidades para la comprensién de sucesos y procesos historicos en la localidad, la entidad, el pais y el
mundo; la interrelacion entre los seres humanos y su ambiente a través del tiempo; el manejo de
informacion histdrica; el fomento de valores y actitudes para el respeto y cuidado del patrimonio cultural.
De tal manera que los alumnos se perciban como protagonistas de la historia, desarrollen su identidad
nacional y se formen una conciencia responsable en su participacion como miembros de una sociedad. En
los programas de estudio se considera la ensefianza de una historia global, es decir, una historia integral
que establece lazos entre los ambitos econdmico, politico, social y cultural. Asimismo, plantea el
reconocimiento a diversos sujetos histéricos, incluyendo algunos de sus protagonistas, pero, sobre todo,
al pueblo”.?8

A continuacién, presento las especificaciones en torno al enfoque y la evaluacién de la Historia,
establecidos en el PPE-2009. (Ver cuadros 9 y 10):

27 SEP, 2009, PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE 1993 Y 2009. (PUNTOS DE CONTINUIDAD Y/O CAMBIO) p. 20
28 [bidem. p.21
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Cuadro 7. RIEB PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS 2009

DEFINICION DE HISTORIA COMO
MATERIA EDUCATIVA:

Capacidad formadora que educa,
sensibiliza y guia la construccion de
conocimientos a partir de la
comprension (cambios y
permanencias) de su entidad y de
otros paises; le interesa explicar lo
ocurrido en distintos &mbitos con el
fin de formar en valores, entender el
presente y mejorarlo.

y procesos.
circunstancias.
fuentes).

grandes personajes.

humanidad.

ENFOQUE:

-Evitar la memorizacion de nombres y fechas y mejorar la comprension temporal y espacial de sucesos
-Analizar el pasado para entender su presente y definir como las sociedades actlan ante distintas
-Considerar que los conocimientos histéricos no son una verdad absoluta y Gnica, (comparar diversas

-Estudiar una historia total (economia, politica, sociedad y cultura), desde la gente del pueblo hasta los
-Entender y analizar el presente, planear el futuro y aproximar a la comprensién de la realidad y sentirse

parte de ella (sujeto historico).
-Fortalecer los valores para la convivencia democratica, la identidad nacional y el legado histérico de la

COMPETENCIAS HISTORICAS

Comprension del tiempo y espacio historico: ubicar y
localizar los lugares en donde se desarrollaron los procesos
historicos e identificar la importancia de su medio geografico.
-Reconocer que todos los acontecimientos tienen secuencia y
gue personas y cosas cambian a traves del tiempo.

Manejo de informacion histdrica: desarrollar la capacidad
critica y reflexiva, para generar curiosidad y construccion de
concepciones argumentadas.

Conciencia histérica para la convivencia: comprender el
porqué de las acciones, como los valores y decisiones impactan
en la sociedad, apreciar la diversidad y sentir pertenencia.

COMPETENCIAS DOCENTES PARA
IMPARTIR HISTORIA

Del docente para el docente.

Conoce y analiza planes y programas y planea incluyendo competencias y
ambitos historicos.

-Adquiere habilidades de un investigador.

-Aprovecha recursos y materiales didacticos.

-Se actualiza y autoevalla constantemente.

Del docente para el alumno

-ldentifica conocimientos previos para reforzar debilidades.
-Propicia ambientes confiables.

-Ayuda a localizar, seleccionar y sintetizar informacion.
-Evita memorizacién, dictado y copia fiel de textos.
-Evalla objetivamente

AMBITOS DE ESTUDIO EN LA HISTORIA

Econdmico: Manera de producir, intercambiar,
distribuir y consumir de una sociedad.
Social: Organizacion y relacion
humanos.

Politico: Transformaciones y organizacion por
medio del gobierno, leyes e instituciones, para el
funcionamiento de una sociedad.
Cultural: Manera de representar,
transformar e interpretar el mundo.

de grupos

explicar,

FUNCIONES DE LA HISTORIA

Patridtica: valores a la nacion y ciudadania.

Propagandistica: mensajes positivos de un gobierno.

Ideolégica: introduccion de ideas a través de museografia.

Memoria histérica: mantener vivos los recuerdos.

Cientifica: métodos y técnicas de analisis para conocer el pasado.

Pseudodidactica: utilizar los actos de varios personajes, para generar cambio.

Ocio cultural: ser consumidor (ocio turistico).

Como materia idonea para la educacion: reflexion del pasado como factor de cambio.

PROPOSITOS COMPARTIDOS CON OTRAS ASIGNATURAS:

Geografia: estudio del espacio geografico, (construida por componentes naturales, sociales, culturales, econémicos y politicos que interactdan

entre si y abarcan una diversidad espacial).

Formacion, Civica y Etica: Desarrollo de competencias para actuar y responder a situaciones de la vida personal y social para tomar

decisiones éticas y con una reflexién critica.**

19




Cuadro 8. La evaluacién de la Historia, en la Educacién Basica Primaria RIEB-SEP 2009

Como referentes para la evaluacién se pueden tomar en cuenta algunas actividades de aprendizaje como las siguientes:

Materiales gréaficos: lineas del tiempo, mapas, gréaficas, estadisticas, imagenes y fotografias, a partir de los cuales los
estudiantes sitlen la duracion de un proceso o periodo, expliquen hechos y procesos, los ubiquen espacial y temporalmente
e identifiquen cambios, entre otros aspectos.

Fuentes escritas: libros, documentos, periédicos o revistas que permitan conocer el avance que tienen los nifios en el uso
de las fuentes, principalmente en la busqueda, seleccion, analisis e interpretacion de la informacion.

Visitas a museos locales, sitios y monumentos histéricos de la comunidad: son espacios donde se ensefia y se
aprende; por tanto, tienen una funcion educativa y el docente puede pedir a sus alumnos relatos escritos u orales donde
contextualicen espacial y temporalmente lo observado y expresen una actitud de respeto a su entorno y su cultura.
Exposicién: escrita, oral o grafica en la que pongan en practica sus habilidades para la presentacién de los resultados de
alguna indagacién, sus conclusiones sobre un tema o los argumentos que sustentan sus ideas.

Uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién: tarea en la que los alumnos muestran sus conocimientos y
habilidades para la bausqueda y seleccién de informacion histérica sobre diversos temas.

Realizar un proyecto: actividad sugerida en el tramo final del curso, que integre los conocimientos, las habilidades y las
actitudes adquiridas o desarrolladas a lo largo del ciclo escolar. Representa la oportunidad de retroalimentacion o el
fortalecimiento de competencias transversales al tener la posibilidad de relacionar contenidos de diversas asignaturas. Se
evallan el proceso de planeacion, la asesoria, el desarrollo de actividades, el producto final y la presentacion o exposicion
del proyecto. de esta manera se consideran tres etapas en el desarrollo del proyecto: planeacion, desarrollo, y comunicacién
a través de la presentacion del producto.?®

El trabajo que se realice en el aula debe permitir evaluar el aprendizaje
Respecto a la falta de comprension de algunos | en:

conceptos, el docente podr4d aclarar y dar
ejemplos con nociones que comuUnmente
emplean los estudiantes, al dar instrucciones
como:

Conceptual: lo que el alumno debe saber, al lograr la comprensién y el
manejo de nociones y conceptos que se trabajan en los contenidos, por
ejemplo, cuando ubica temporal y espacialmente un acontecimiento o
hace uso de un concepto contextualizandolo adecuadamente.
Procedimental: lo que el alumno sepa hacer, que incluye las
habilidades, técnicas y destrezas relativas a la aplicacion practica de los
conocimientos, por ejemplo: la lectura e interpretacion de textos breves,
la consulta y utilizaciéon de fuentes, la elaboracién de esquemas...

Compara: Encuentra similitudes.

Contrasta: Encuentra diferencias.

Discute: Da razones a favor o en contra.
Evalta: Di tu opinion apoyandote en evidencia.

Explica: Da razones de manera clara y extensa.
Analiza: Explica cada una de las partes.
Muestra: da ejemplos para ilustra3°

Actitudinal: lo que se considera deseable que el alumno logre, con la
orientacidon del maestro, para desarrollar valores como el respeto, la
solidaridad, la tolerancia, la responsabilidad, entre otros, mismos que se
veran manifestados en actitudes positivas para la convivencia de los
alumnos.3!

Como se observa en los cuadros 7 y 8 basados en las propuestas de la RIEB para la evaluacion

de la Historia, se puntualiza la participacién del alumno y el docente entorno a la evaluacion, asi

como, el proceso estructural de la misma.

2 Direccién General de Desarrollo Curricular, 2011, “Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion Basica, Serie: Teoria y Practica
Curricular de la Educacion Basica”, SEP y UPN, México. p .149

% ibidem. p.150
%1 [bidem. p.152
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A continuacion, menciono los instrumentos de evaluaciéon que se han aplicado en México,

entorno a la asignatura de Historia, bajo el PPE-2009

Los Examenes Nacionales del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) comenzaron
en 2006%. Se aplicaban anualmente a todos los alumnos de tercero a sexto grados de primaria,
su referente era también el curriculo, todos respondian las mismas preguntas de respuesta
cerrada. El instrumento pretendia evaluar el trabajo de la escuela, de los docentes y de los

alumnos. Fue durante el ciclo escolar 2009-2010, cuando se evalué la asignatura de Historia.3?

Al igual que la prueba EXCALE, el instrumento de evaluacion ENLACE, se baso6 en preguntas
objetivas y cerradas, que buscaban principalmente identificar los datos memorizados por los
alumnos, a continuacién, presento algunos ejemplos de las preguntas incluidas en el examen
ENLACE 2010 de sexto grado de primaria, especificamente de la asignatura de Historia. (Ver
cuadros 9 a 10.2).

Cuadro 9. Estructura de los contenidos evaluados en ENLACE
2010, de la asignatura de Historia.

Verbos utilizados Conocimientos, habilidades, actitudes

y valores

Temas de estudio

-De los primeros seres humanos a las

-Causas.
-Consecuencias.
-Motivos.
-Razones.

-Datos importantes.

-Instrumentos de trabajo.

-Aspectos culturales, politicos y econémicos.
-lglesia.

-Condiciones que permitieron el poblamiento. -
Condiciones que permitieron el surgimiento de una
ciudad.

-Reflexion sobre los beneficios.

Preguntas de ~Tiempo. primeras sociedades urbanas.
tipo conceptual; | “Espacio. -Las civilizaciones agricolas de Oriente
-Alimentacion. y las civilizaciones del Mediterraneo. -
-Vivienda.

Las civilizaciones mesoamericanas y
andinas.

-La Edad Media en Europa y el
acontecer de Oriente en esta época.
-Inicios de la Edad Moderna, expansién
cultural y demogréfica.

%2 Las pruebas ENLACE fueron suplidas por las evaluaciones PLANEA (Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes), por tanto, a
partir de 2014 dejaron de aplicarse. La evaluacion PLANEA, evalla Unicamente las asignaturas de espafiol y mateméticas, por lo que no las
incorporé en la investigacion.

3 Martinez-Rizo, F. (coord.) [2015] INEE Las pruebas ENLACE y EXCALE. Un estudio de valoracion. México: INEE. Disponible en:
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/148/P1C148.pdf
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Cuadro 10. ENLACE 2010, de la asignatura de Historia.3*

59. ¢Cual fue el primer hominido que
conocio el fuego pero no llego a
producirlo, su alimentacion se
basaba en vegetales y
ocasionalmente comia carne?

A) Homo habilis.

B) Homo erectus.

C) Homo sapiens.

D) Homo sapiens sapiens.

60. ¢Como se llama el primer hominido
que fabricé armas y herramientas
con madera, hueso y piedra para
cazar grandes animales, ademas de
ser el primero en enterrar a sus
muertos?

A) Homo habilis.

B) Homo erectus.

C) Homo sapiens.

D) Homo sapiens sapiens.

64. Para que los pueblos nomadas se
transformaran en sedentarios, équé
actividad fundamental fue necesaria
para este cambio?

A) Silvicultura.
B) Agricultura.
C) Metalurgia.
D) Ganaderia.

68. En las civilizaciones agricolas la
religién era politeista; es decir,
creian en varios dioses. ¢Qué
cultura practicaba la momificacion
como forma de conservar los
caddveres pensando que después de
la muerte ain habia vida?

A) Mesopotamia.
B) Egipto.
C) China.
D) India.

70. éQué era necesario ser para poder
participar en la democracia
ateniense?

A) Comerciante.
B) Extranjero.
C) Ciudadano.
D) Senador.

73. Durante la época imperial romana
se establecio la costumbre de
consequir el apoyo del pueblo, a
través de la organizacion de fiestas
y espectdculos. ¢Cudl de los
siguientes monumentos es el
simbolo de esta politica?

A) El Foro.

B) El Odedn.
C) El Coliseo.
D) El Tabulario.

74. ¢Cudl de los siguientes instrumentos
fue inventado en la época de las
civilizaciones del mundo antiguo?

A) El astrolabio.
B) El telescopio.
C) El hacha.
D) La rueda.

77. iQué pueblo mesoamericano produjo
Iz llamada cultura madre?

A) Teotihuacano.
B) Zapoteca.

C) Olmeca.

D) Mexica.

137.¢Cudl fue el primer pueblo
mesoamericano del periodo
Posclasico que conté con un
ejército permanente?

A) Teotihuacanos.
B) Zapotecas.

C) Toltecas.

D) Mexicas.

138.¢Qué pueblo andino hablo el
quechua como idioma oficial?

A) Inca.

B) Nazca.
C) Chavin.
D) Mochica.

139.0bserva el siguiente listado.

1) Numeracién vigesimal
2) Escritura alfabética

3) Invencién del cero

4) Calendario de 365 dias
5) Religion monoteista
6) Cultivo de la papa

¢Cuadl es la opcion que incluye dos
aportaciones culturales del pueblo
mexica?

A) 3,5
B) 5,6
Q1,4
D) 2,3

140.Entre los incas, éa quién estaba
dirigida la educacion escolar?

A) A los nobles.

B) A los plebeyos.

C) A los militares.

D) A los comerciantes.

durante el periodo feudal?

A) Siervos.
B) Esclavos.
C) Plebeyos.
D) Proletarios.

143.¢Cudl fue la principal actividad
econdmica de las sociedades
feudales?

A) La produccidn agricola y
ganadera,

B) La extraccion minera y la
metalurgia.

C) El comercio maritimo de oro y
plata.

D) La industria cerdmica y de
textiles.
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142.¢Qué nuevo grupo social existio

148.Durante la Edad Media una
civilizacion aslatica se destacd por
su avance clentifico. éCudl de las
siguientes civilizaciones inventd el
papel, la imprenta y la pélvora?

A) Indla.
B) China.
C) Japon.
D) Mongolla.

155.¢Cudl fue uno de los mas importantes
inventos del periodo renacentista en Europa?

A) La cartografia.
B) La imprenta.
C) La pdlvora.
D) La brijula.

Observa el siguiente mapa y cantesta la pregunta 67,

.
s
%

67. En él estd sefialada con una
flecha una de las civilizaciones
agricolas de la antigliedad.
Cudl es?

A) India.
B) China.
C) Egipto.
D) Mesopotamia.

75. Observa la siguiente linea del tiempo que refiere algunas culturas americanas.

Culturasmesoamericanas

400 0 500 950 1000 1150 1400 1532
| - Il

a)Olmeca 1200
b) Tiahuanaco |
¢) Tolteca |
d)Inca s

=]

I LI} I Ll

Culturasandinas

A) a-1, b-2, ¢-3, d-4
B) a-2, b-1, c-4, d-3
C) a-3, b-4, c-1, d-2
D) a-4, b-3, ¢-2, d-1

¢En cudl de las siguientes opciones estan correctamente relacionadas las letras y los
nlmeros que aparecen en la linea del tiempo?

34 Prueba ENLACE 2010, p.p. 14 a 17 y 32 a 35. SEP, 2010. La cita incluye los cuadros 9 a 9.2.
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Cuadro 10.1 ENLACE 2010, de la asignatura de Historia.

61. ¢En cudl de las siguientes opciones
se describen algunas de las
caracteristicas de los primeros
cazadores recolectores del periodo
de la Prehistoria?

A) Elaboraban herramientas de
metal, principalmente de cobre,
como las lanzas y los arpones.
Empezaron a sembrar plantas
como el maiz.

8) Construyeron embarcaciones que
utilizaban remos para navegar
en los rios, Su principal arma fue
el arpén y la poblacién empezd a
vivir en ciudades.

C) Practicaban la caza de forma
colectiva. Elaboraban
herramientas y armas como las
flechas y cuchillos de piedra. No
practicaban la agricultura y eran
némadas.

D) Habitaron las regiones que hoy
corresponden a Egipto e Irak,
lugares donde elaboraban
herramientas de bronce que eran
mas durables.

62. El hombre utilizé primero la piedra
para elaborar flechas, hachas,
cuchillos y trampas. ¢Cual fue el

principal motivo por el que emple6
este matenal?

A) Porque practicaba la caza y la
recoleccion.

B) Porque los animales que cazaba
eran pequerios.

C) Porque las piedras resistian mas
los golpes que el bronce.

D) Porque era sedentario y
practicaba la agricultura.

63. A partir de la dltima glaciacion el
hombre cruzo el estrecho de Bering
salié de Asia y llego a América.
¢Cuales fueron las condiciones que
permitieron que hace 30 mil anos e
hombre empezara a poblar lo que
hoy se conoce como Republica
Mexicana?

A) En América del Norte, la época
invernal es bastante prolongada
y los hielos permanecen aun en
la primavera.

B) En el norte del continente hay
zonas de bosque, pero habia
pocos animales para cazar.

C) Es una zona que cuenta con un
clima templado y agua en
abundancia.

D) Es una zona rica en minas de
plata y oro, metales que
permitieron que el hombre se
convirtiera en sedentario.

65.

66,

69. ¢iCuadl fue una de las_gondiclones
que influyeron en el surgimiento de
las ciudades-Estado como Atenas o

71.

Lee lo siguiente:

Con el desarrollo de la agricultura y
la transformacién de las
comunidades en organizacione:
sedentarias, aumentaron las
necesidades al crecer la poblacién;
el trabajo que en un principio era en
grupo y donde todos hacian lo
mismo, se tuvo que realizar
mediante la especializacién y la
division del trabajo. Surgid el
comercio.

De acuerdo con el texto, icudl es
una consecuencia econdmica de
este proceso?

A) Se establecid la propiedad
comunal de la tierra.

B) La riqueza se repartié por igual a
toda la poblacion.

C) Se inicid la esclavitud al
comenzar la conquista de
territorios para tener mas
bienes.,

D) Los campesinos tuvieron acceso
a la educacion.,

El Gltimo animal de la Prehistoria
gue convivié con el hombre fue el
mamut. ¢Qué beneficio trajo al
hombre la caza de este animal?

A) Con los huesos construyé
herramientas e instrumentos
musicales,

B) Utilizo la grasa para cocinar sus
alimentos.

C) La piel de este animal sirvié
como fertilizante,

D) Los colmillos fueron utilizaljos
como moneda.

Esparta?

A) La formacién de grandes grupos

humanos aislados
geograficamente.
B) Las formas de gobierno de la

regién que conocieron gracias al

comercio.

C) Una necesidad de dominio sobre

los pueblos vecinos.
D) Cumplir con las disposiciones

que tenian sus dioses guerreros.

¢Cuadl es la principal razén por la
que la cultura Ee‘em’suca se

extendié en el mundo?

A) El buen gusto de los extranjeros

que apreciaban las artes y
ciencias, por lo que las
difundieron.

B) Las conquistas que logré

Alejandro Magno para consolidar

el mas grande imperio de su
tiempo.

C) El bajo costo de las obras de arte
permitié comerciarlas en todo el

mundo entonces conocido.

D) La imposicién que hicieron los
romanos de sus costumbres y

cultura en los sitios
conquistados.

72, Durante la época Imperial, Roma
llegd a tener bajo su control politico
y econémico a cerca de 40 paises de
I3 actual geografia de Europa, Asia y
Africa, ¢Qué accidn puso en practica
para lograrlo

A) Mediante las Guerras Médicas,
derrotd al pueblo griego y
controld la ruta comercial del
Mar Mediterraneo.

B) Estableci6 una alianza militar y
econdmica con la ciudad de
Cartago que era una provincia
fenicla.

C) Permiti6 la libertad politica y
religiosa en los pueblos
conquistados y los habitantes
eran reconocidos como
ciudadanos.

D) Organizd matrimonios entre
soldados romanos y doncellas de
los pueblos conquistados para
formar alianzas.

76. iCudl fue una de las caracteristicas
fisicas que permitio € desarrollo de
las culturas mesoamericanas?

A) Ser pueblos aislados por las grandes
montafias de su territorio.

B) Contar con un territorio propicio para
la agricultura y ganaderia.

C) Dominar una gran extension territorial
donde construir ciudades.

D) Vivir en regiones que les permitieron
ser pescadores y cazadores.

78. ¢Qué caracteristicas culturales
compartian los pueblos del periodo
Clasico en Mesoamérica?

A) Organizaron las aldeas sedentarias y desarrollaron
a agricultura, asi como los primeros calendarios.

B) Dominaren la talla de piedra y la escultura
monumental  Su principal dios fue el faquar,

144.En el afio 476 el Imperio Romano

desaparece, en su parte oriental se
inicia el esplendor del Imperio
Bizantino. ¢Qué caracteristica

ey
presento la Iglesia en este nuevo
imperio?

A) El Imperio Bizantino extendid el
poder religioso y politico del
Papa,

B) El catolicismo surgid en este
lugar y se extendié en el mundo
de la época.

C) Se decreté que el Papa nombrara
a los emperadores de Bizancio.

D) La Iglesia se dividi6 en dos,
catdlica en el occidente y
ortodoxa en el oriente.

145.¢En cudl de las siguientes opciones
se describe la importancia de las
Crizadas para el desarrollo del
comercio europeo?

A) A causa de la invasion drabe a la
ciudad de Jerusalén, los reinos
de Europa occidental organizaron
un ejército con la intencion de
liberarla, ademds conocieron
nuevos productos que llevaron a
Europa.

B) Jerusalén fue invadida por los
arabes, con esto obtuvieron el
control econémico de la zona del
Mar Mediterraneo y no
permitieron el intercambio de
productos con los pueblos
orientales.

C) En la ciudad de Jerusalén los
reinos europeos cristianos
organizaron un ejército con la
Intencion de extender la fe
cristiana en la region del Medio
Oriente.

D) La cludad de Jerusalén
controlaba el intercambio
comercial de toda la zona del
Mar Mediterraneo. Los reinos
europeos |a invadieron y se
enriquecieron,

C) Inventaron v establecieron, como ritual, el juego de

pelota y la creencie en el dios Quetzalcdatl,

D) Desarrollaron las ciudades, la cultura se expandio.

Practicaron el comercio.

141.éCudl fue la principal causa que
propicié |a ¢aida ael Imperio
Romano de Occidente?

A) Las extensas fronteras dificiles
de mantener seguras.

B) Las constantes invasiones de
barbaros germanicos.

C) El creciente ejército que costaba
mucho mantener.

D) El gasto enorme para mantener
alanobleza y al rey.

146.¢Cudl de las siquientes opciones
menciona datos importantes de la
civilizacion islam ca;

A) Se desarrollé en lo que
actualmente es Libano, su libro
sagrado era el Talmud.

B) Fue una civilizacién agricola y se
destacaba el culto a un profeta
llamado Elias.

C) Su lider religioso fue Mahoma y
su libro sagrado era el Coran.

D) Se inici6 en lo que actualmente
es Israel y su principal centro
religioso fue el Vaticano en
Roma.
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Cuadro 10.2 ENLACE 2010, de la asignatura de Historia.

147.¢Cudl de las siguientes
caracteristicas identifica a la cultura

china durante la Edad Media?

A) La base de su economia fue la
agricultura, tenian un sistema de
riego compuesto de diques y
canales, su principal cultivo era
el arroz. Los arios aportaron el
idioma sanscrito.

Los emperadores no tuvieron un

gran poder politico como en

otras culturas, eran respetados
como figuras religiosas pero no
participaban en las decisiones de
gobierno,

C) Las cludades fueron centros de
gobierno, de comercio y de
produccién de mercancias, se
fabricaban articulos como telas
de seda y ceramica fina.

D) Tuvieron una dinastia de
gobernantes llamada Gupta que
goberné principalmente en el
norte del territorio.

B

-

149.En el siglo XV, las ciudades en
Europa se convierten en los
principales centros de poder politico
econémico y cultural. ¢Cudl fue una
de las_causas de este
fortalecimiento?

A) Se cerraron las fronteras
comerciales entre Occidente y
Oriente por causa de las
Cruzadas.

B) Las ciudades adquirieron
importancia por el desarrollo del
comercio.

C) Los seiiores feudales
promovieron la democracia y la
libertad religiosa.

D) Aumenté la religiosidad del
pueblo, se crearon numerosos
conventos y monasterios en las
ciudades.

150.¢Cudl fue la principal causa de que
en Espaia, Portugal, Inglaterra y
Francia durante los siglos XV y XVI,
se fundaran monarquias de tipo
absolutista?

A) La alianza de gobernantes con
banqueros y comerciantes ricos.

B) Las constantes invasiones
externas que debilitaban su
poderio.

C) El descubrimiento y control de
las nuevas rutas comerciales.

D) El surgimiento del pensamiento
humanista del Renacimiento.

151.¢Cudl fue la principal consecuencia

de la caida de Constantinopla en
poder de los turcos otomanos?

A) El fin de las monarquias
europeas y el inicio de las
republicas.

B) El bloqueo de la ruta comercial
entre Europa y el lejano Oriente.

C) El fin del régimen imperial y el
desarrollo del feudalismo.

D) El expansionismo politico y
cultural musulman en toda
Europa.

152.¢Cuadl fue la principal causa que
impulsé los viajes )ae exploracion a

partir del siglo Xv?

A) Extender la religion catélica en
Africa y Asia.

B) Establecer intercambio cultural
con los pueblos del norte de
Europa.

C) Organizar un ejército cristiano
para derrotar a los drabes.

D) Buscar nuevas vias de
comunicacién para facilitar el
comercio de los reinos europeos.

153.En 1492, Cristébal Colon llegé a la

isla de Guanahani ubicada en los
litorales de América. ¢Cual fue una
consecuencia de este hecho
historico?

A) Espaia inici6 el periodo cultural
denominado Renacimiento.

B) Espaiia y Portugal continuaron
con el desarrollo cultural del
antiguo Imperio Romano.

C) Portugal dejé de utilizar en sus
fincas esclavos de origen
africano.

D) Espaiia y Portugal iniciaron la
explotacion de nuevas tierras y
de los nativos.

154.¢En cudl de las siguientes opciones

se mencionan las caracteristicas del
movimiento filoséfico denominado
Humanismo?

A) Fue un movimiento intelectual
que surgié en América. Se
desarrollé principalmente en la
musica.

B) Surgié dentro de la civilizacién
drabe y establecia que Dios era
el centro del conocimiento.

C) Se desarrollé en Europa, invitaba
al hombre a confiar en el uso de
la razén y el conocimiento.

D) Fue un movimiento cultural que
tenia como base el estudio del
derecho romano.

156.¢Cudl fue la principal causa que inicio la Reforma Protestante en Alemania?

A) Los abusos que la Iglesia catdlica ejercia mediante la venta de indulgencias.
B) La disputa entre los cardenales por obtener mayor poder econémico y politico.
C) El dominio de los reyes por imponer a los funcionarios de la Iglesia catolica.
D) La evangelizacion de los nuevos territorios conquistados en poder de los reyes.
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Como se muestra en los Cuadros 9 a 10.2 el instrumento de evaluacion ENLACE se estructuro
en preguntas cerradas de tipo conceptual, en el Cuadro 10, se muestran las preguntas basadas
en la memorizacién, mientras en los cuadros 10.1 a 10.2, se desarrollaron preguntas cerradas,

gue implicaban otro tipo de habilidades como el andlisis e interpretacion de la informacion.

Es importante mencionar que los Libros de Texto Gratuitos (LTG), que la Comisién Nacional de
Libros de Texto Gratuitos (Conaliteg) proporciona, también incluyen instrumentos de evaluacion;
dichas evaluaciones son aplicadas y supervisadas por los docentes frente a grupo. Incluye los
tres tipos de evaluacion, previamente mencionados: diagnostica, formativa y sumativa. (Ver
cuadros 11 a 12.3).

Cuadro 11. Estructura de los contenidos evaluados en el

libro de “Historia. Quinto grado.” SEP 2017.

Verbos utilizados | Conocimientos, habilidades, Temas de estudio
actitudes y valores
-Observa.
-Interpreta. -Tiempo. BLOQUE I. Los primeros afios
-Escribe. -Espacio. de vida independiente
-Describe. -Uso de testimonios. Panorama del periodo. Ubicacién temporal y espacial
., de los procesos del México independiente en la primera

-Comparte' -Valora-Clon. mitad del SIGI0 XX ... oo.oooo oo 12
-Registra. -Reflexion. TG S OB B BRI «eocrer s 8
—Completa. -Andalisis. México al término de la guerra de Independencia............................... 18
_ _ : z Luchas internas y los primeros gobiernos: federalistas
Lee. Construccion de textos. A
'Comprende- Los intereses extranjeros y el reconocimiento de México
-Elabora. Un VeciNo en eXpansion ... .......ococoweeeceeeeeeeee e
Explica La vida cotidiana en el campo y la ciudad...........ccoooioiieiniieeeced
'Ap“ca' “;’or‘éﬁlrp;arde er bastelrercrx,,'
-| nvestiga. Los caminos y los bandidos.......
-Valora. s
-Reflexiona. Evaluacién
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Cuadro 12. Instrumentos de evaluacién del libro
de “Historia. Quinto grado.” SEP 2017.

Evaluaciones del bloque I. Los primeros afios de la vida Independiente. Paginas 12, 14, 16 y17.

Ubicacion temporal y espacial de los .
pro*cesos del México independiente Panorama del pel‘10d0

en la primera mitad del siglo xix

Ls imagen qus ilustra &l blogue | muesira |a en-
trada triunfal del Ejército Trigarants a la ciudad

de México.

1. Conforme a las indicacs del profs
contesta |as siguientss preguntas en tu cua-
demo.

+De qué trata |a imagen?

4Por qué crees qus eatén reunidas |a2 perso-

nas?

© 4Cémo crees que 28 sienten laz perzonas
que eetén ahf? 4 Por qué?

© $Qué cress que feetsjan?

© LA qué grupos zociales cress que pertene-
cen?

© ¢Qué perzonsjes deetacan en la pintura?

© ¢ Cudl ss la actitud de |a= otras personas ha-
cia ellog? ¢ Cémo lo puedes saber?

2. A partir da lo observado, sscribe an tu cua-
demo un pérrafo en el que d ibas cémo
cress que 2arfa la vida de las personaz de la

i 1 en laz siguientes décad:

ay

3. Comparte tu opinién con un compansero para
ver &i coinciden. ;Cuél zeria la opinién mézs
acertada =i al parecer la gents asté muy con-
tenta en la imagen?

Temas para comprender el periodo

B

:Cudles fueron las causas que limitaron

el desarrollo de México en las primeras

décadas de vida independiente? bora en fu cuademo un esqusma como el siguients y respond a2
preguntas, segln se presente Ia informacién en tu libro.

Después de estudiar cada tema para comprender el periodo, els-

i Cuéles fueron sus
"‘ causas?
A PARA OBSERVADORES

1. Con sl titulo Vi respuesta inicialll, escribe en fu cuaderno la pre-
gunta que sparece amba.

2. Obzarva la secusncia de imégenes de sstaz dos péginas. (Qué

ibiriaz como posibl pussta a eza pregunts?

3. Conforme estudies este blogue, regisira la informacidn nueva
que encusnirez en cada tema y que asté relacionada con sea
pregunis.

4. Al terminar el bloque |, completa el ssquema de la saccidn Lo qu=
aprend y utiiza la informacién que registrasts en tu cuademo.

¢Quiénes
participaron?
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Cuadro 12.1 Instrumentos de evaluacion del libro
de “Historia. Quinto grado.” SEP 2017.

Evaluaciones del bloque I. Los primeros afios de la vida Independiente. Paginas 20, 24, 27 y 34.

% COMPRENDO Y APLICO _§ 30332%9100

Recupera del texto la stuacién an la que 28 encontraba el palz al

término del movimiento de Indepandencia, copia en tu cuaderno Con baze en la informacién
el siguients cuadro y complétalo a partir de lo que comprendiats. qus 2a prezenta en el cuadro
comparativo, axplica an tu

Caracteriaticas de México al término cuaderno laz diferencisz en-

de la guena de Independencia tre federalistas y caniraliztaz,

Qué past en: en loz siguienies aspectos:

los poderes, la organizacién
del territorio, la representa-
cidn y quiénes iban a elegir a
los represantantes.

=| COMPRENDO
=/ v APLICO

Como acabas de leer, Texas
termind por anexarss a Esta-
dos Unidos en 1845, Identifi-

Observa las imdgonea de las
péginas G2 y 33, Selecciona una

causas o variaa y escribe un didlogo o
= m: t:::,:: a “p.,:,: un breve relato Inspirado en
=4 COMPRENDO Y APLICO de México y snétalss en tu R S S

cuaderno,
Ezcribe en tu cuaderno laz respusetas a |as siguientss preguntas.

¥ 4 Qué scontecimiento favoracid quae Ezpaia reconociera |a inde-

pendencia ds nuesiro pafe?

. "Por wé o 9°bm
monérguico en México?

W ¢ Cuéles razones fusron la2 gus hicisron gus algunos colonos de INVESTIGO Y VALORO
Estados Unidos ze eaiablecieran an Texaz? Con bage an la informacién del texio, organicen equipos y elabo-

ren una historieta acerca de la guerra de log Pasteles, Inventen
los perezonajes y eacriban los didlogos; racuerden que ia historista
debe coneiderar cudndo y dénde ocumio, quiénes participaron, las
caugas y las conzacuencias, Para ilustraria usen dibujos o recortes
da periddicos y revistas,

4 INVESTIGO Y VALORO

De acuerdo con lo sstudiado acerca del tema y los testimonios que

26 pragentan an Ja pagina 37, respondse laz siguisntes pregunias en

tu cuaderno.

m ,Cuéles eran los principales problamaz qus enfrentaban los via-
jeros durants sl Mé&xico independienta?

W ;Cuéles eran las formas de vigjar durante la primera mitad dal
siglo xx?

m ;Cuéles fueron las causas del bandolarizmo de la dpoca? ¢ Por
qué loz bandolerozs podian actuar con tanis libertad?

W Pianza an loz vigjes dal prezants. ,Coémo vigjan en tu comunidad
y & qué problemas 28 enfrentan en la actualidad?
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Cuadro 12.2 Instrumentos de evaluacion del libro
de “Historia. Quinto grado.” SEP 2017.

Evaluaciones del bloque I. Los primeros afios de la vida Independiente. Paginas 38 y 39.

Lo que aprendi

1. Completa la siguiente tabla. Recupera de tu cuaderno lo que escribiste en “Mi respuesta inicial” y lo
que anotaste de nueva informacién en cada tema. ;Tu respuesta inicial cambi6 a partir de lo que
aprendiste? ;Por qué?

Pregunta detonadora ¢iCuales fueron las causas que limitaron el desarrollo de México
de bloque en las primeras décadas de vida independiente?

2. Completa el siguiente cuadro. Al terminar, reflexiona acerca de lo que estudiaste en el bloque.
Coméntalo con tu maestro y el grupo.

Marca con una “X” tu nivel de . Requiero
desempefio durante el bloque Excelento . il esforzarme mas

¢ Qué necesitarias para mejorar tu desempeiio?
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Cuadro 12.3 Instrumentos de evaluacioén del libro
de “Historia. Quinto grado.” SEP 2017.

Evaluaciones del bloque I. Los primeros afios de la vida Independiente. Paginas 40 y 41.

Realiza lo que se te pide 3
lealiza lo que se te pid wUbrava la respuesia correcta
1. Completa & texto con las s quienies palabras. Emplea

s6lo las correctas. Comenten sus ideas en el grupo £ SN N A I T
$ 2. ¢(Lual de jos sigulentes mapas corresponde a la primera

" economicos = federalistas " Francla organizacion territorial gue tuvo el México Independienta?
# politicos = centralistas = dominto espaiiol 7

* Inglaterra = Caltfornia » Monarquico a) ’ [ e

* Nuevo México » peleas de gallos » republicano ’/ i
= corridas de toros = relaciones comerciales = atraso econdmico
= Sonora .

Ocdane Pucion

La consumacion de la Independencia puso fin al periodo N
de . Pero para que el nuevo pais
pudiera salir adelante debfa hacer frente a varios problemas,
como el , pues once afios de gue-
rra habian dejado arruinados a los sectores productivos.

Ademads, se pensaba establecer un gobierno i
pero los deseaban fortalecer el poder
del presidente, mientras que los B busca-
ban el equilibrio de poderes y fortalecer los estados.

Al término de la guerra de Independencia varios paises es-
taban interesados en establecer ~ con
nuestro pais, pues querian adquirir productos mexicanos. Sin
embargo, hubo conflictos con algunos de ellos, tal fue el caso
de en 1838 y de Estados Unidos entre
1846 y 1848, La guerra contra este tltimo pais culminé con
la pérdida de los territorios de y

,lo cual representd un duro golpe

Golfe do Mesks

para México, que ya habia perdido Texas. Durante este perio-
do la gente se divertia acudiendo a y

4_Un acontecimiento que causd la guerra entre México
3. Una de ias propuestas de ios federalistas era que = :
Jna o i - . y Estados Unidos fue:

) Un monarca espafiol asumiera el trono de México, =) La guerra de los Pasteles.
1) El presidente tuviera mayor poder que el Congreso, b) La incorporacién de Texas a Estados Unidos.

<) Los estados contaran con un goblerno y una <) El cambiio de gobierno de una repiblica federal
constitucion propios. a una centralista.
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Los instrumentos de evaluacion propuestos en el libro: “Historia. Quinto grado”, muestran un
conjunto de evaluaciones que implican el desarrollo de habilidades como la investigacion,
analisis, redaccion y reflexion de contenidos. Rescato la importancia de una pregunta
detonadora, como se propone al principio de cada bloque, la cual, se responde con la
informacién adquirida en el transcurso del mismo con el fin de resolverla al finalizar el estudio
del mismo. A continuacién, cito la pregunta detonadora del bloque en el que se basaron los
instrumentos de evaluacion presentados en los Cuadros 12 a 12.3:

“Cuales fueron las causas que limitaron el desarrollo de México en las primeras décadas de vida
Independiente”.

Me parece pertinente el planteamiento ya que se establece el objetivo claro de lo que se
pretende lograr a través de las investigaciones3®, pero no concuerdo con que se pregunte
especificamente sobre las causas, pudiendo identificar el contexto y reflexionar mas sobre el

tema.

Finalmente, también bajo el PPE-2009, se aplicaron evaluaciones de la OCI, pero como
mencioné anteriormente, por la diversidad de los examenes, no hay acceso a las preguntas;
Unicamente se tiene claro que todas son de respuesta cerrada y que se basan en los contenidos

establecidos en el sexto grado de la educacion bésica primaria.

Como se percibe la experiencia en México entorno a “La Historia escolar’, continia en un
proceso diagndstico desde el proceso de ensefianza, que impacta directamente en la
evaluacion.

Una vez mencionadas mis definiciones antes y después de estudiar la maestria en Historia,
entorno a la Historia como ciencia y la Historia escolar, asi como haber comentado la
experiencia de México en cuanto a la “Evaluacion de la Historia como materia educativa”,
continuaré exponiendo algunos argumentos de diversos historiadores que han investigado
sobre dicho tema.

% Retomaré la idea, en el planteamiento de mi propuesta.
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Es importante comenzar entendiendo qué es la evaluacién3¢ y como se ha evaluado la
asignatura de Historia en México, esto con el fin de conocer los instrumentos de evaluacion

utilizados y poder proponer uno, como se menciono en el objetivo.

El INEE define a la evaluacién como:

“Proceso sistematico mediante el cual se recopila y analiza informacion, cuantitativa o cualitativa, sobre un
objeto, sujeto o evento, con el fin de emitir juicios de valor al comparar los resultados con un referente
previamente establecido. La informacion resultante puede ser empleada como insumo para orientar la toma
de decisiones”.?"

Martinez Rizo, quien es licenciado en filosofia y Ciencias Sociales, investigador en “Evaluacién
de la Educacion Basica” y ex director general del INEE®8, dice que un instrumento de evaluacion
debe vincularse en su totalidad al curriculum y define a la evaluacion como:
Juicio sobre lo adecuado o inadecuado del aprendizaje observado, lo que implica definir lo que los alumnos
deberian saber (definir un estandar), para comparar con ese referente el resultado de la medicién y asi
llegar al juicio sobre lo adecuado o inadecuado del aprendizaje observado... siempre que se evalua algo

se trata de llegar a un juicio sobre su calidad, sobre qué tan bueno o malo, adecuado o inadecuado es, en
algun sentido particular...3°

Considero que dicho concepto de la evaluacién abarca una situacion nacional, puesto que se
puede comparar entre una y otra escuela e incluso entre uno y otro estado de la Republica
Mexicana, solo a partir de lo contenido en los LTG.

A partir de la evaluacion nacional, Rizo define los diferentes tipos de evaluacion que se llevan a

cabo durante un ciclo escolar en el aula concluyendo lo siguiente?©:

La evaluacion formativa, se define como la evaluacion llevada a cabo durante el proceso de
ensefianza con el fin de mejorar el aprendizaje; puede implicar métodos informales, tales como
la observacion y las preguntas orales, o el uso formativo de medidas mas formales como

examenes tradicionales, portafolios y evaluaciones del desempefio.

36 Todas las menciones de “evaluacién”, giran en torno a la evaluacion de la educacion.

7 INEE 2007 “Criterios técnicos para el desarrollo, uso y mantenimiento de instrumentos de evaluacion”. p.p.7

38 Universidad Autébnoma de Aguascalientes “Curriculum vitae del investigador” Enlace Web:
http://posgrados.dgip.uaa.mx/programas/die/content/images/CV/martinez_rizo_die.pdf Consultado en: febrero 2017 2° Martinez, Rizo, 2011 “La
evaluacion en el aula promesas y desafios de la evaluacion formativa” Universidad Auténoma de Aguascalientes. p.p. 14

39 _Martinez-Rizo, F. (coord.) [2015] INEE Las pruebas ENLACE y EXCALE. Un estudio de valoracion. México: INEE. Disponible en:
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/148/P1C148.pdf p9

40 Expondré mi experiencia entorno a los diversos tipos de evaluacion, después de mencionar lo que la SEP establece entorno a las mismas.
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La evaluacion sumativa, que se considera en una seccion posterior, se refiere a las evaluaciones
realizadas al final de una unidad de ensefianza o curso de estudio, con el propésito de dar

calificaciones o de certificar el aprovechamiento del estudiante.

Por su parte, la SEP en la Reforma Integral a la Educacion Basica (RIEB) 2009, define a la

evaluacién como:

Proceso congruente con los propdsitos que debe considerar los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales; continuo, porque se realiza todos los dias; sistematico por la
organizacion y preparacion que hay detras; e inclusivo, ya que todos los alumnos pasan por el

proceso. Permitiendo obtener informacion para formular juicios y tomar decisiones.

Con el fin de un mejor uso y aplicacion, la SEP al igual que Rizo, clasifico cada tipo de evaluacion

estableciendo los siguientes en la RIEB 2011:

Evaluacion diagndstica: se da en los inicios del proceso ensefianza y aprendizaje con el fin de
adaptar los conocimientos a las caracteristicas y necesidades de los nifios, para que adquieran

un aprendizaje significativo.

Evaluacion formativa: se efectia durante el desarrollo de los procesos de ensefianza
aprendizaje y ofrece informacion tanto a estudiantes como a profesores sobre el nivel de logros
obtenidos hasta ese momento, con el fin de retroalimentar explicando las rubricas y

proporcionando estrategias para mejorar el desempefio.

Evaluacion sumativa: Se realiza al terminar un proceso de ensefianza- aprendizaje, su propasito
es calificar o asignar un numero al logro de los desempefios en cuanto a los objetivos

curriculares.

Establecido lo dicho por Rizo y por la SEP, entorno a la evaluacion educativa, considero lo
siguiente: el tipo de evaluacion en el que pretendo basar mi propuesta es la evaluacion formativa
(de la Historia) puesto que, la llevaria a cabo durante el proceso de ensefianza y una de sus

finalidades seria: aprender durante la resolucion del mismo instrumento.

En cuanto al resto de los tipos de evaluacién, mi experiencia con la asignatura de Historia, es
la siguiente: la evaluacion diagndstica Unicamente la he aplicado con las asignaturas de espaiiol

y matematicas, pero el libro SEP, a partir del segundo ciclo de la educacién basica primaria
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(tercero a sexto grados), incluye una evaluacion de este tipo, al principio de cada bloque o

bimestre de estudio, como se muestra dentro del siguiente cuadro: (Ver cuadro 13).

Cuadro 13. Evaluacién diagnostica, libro “Historia. Sexto grado” 2016-2017. Bloque 1. La
prehistoria. De los primeros seres humanos a las primeras sociedades urbanas.

A PARA OBSERVADORES 3Como fue el paso del nomadismo al sedentarismo?

1. Con el titulo “Mi respuesta inicial”, escribe en tu cuaderno la pre-
gunta que aparece arriba.

2. Observa la secuencia de imagenes de estas dos péginas. ;Qué
escribirias como posible respuesta para esa pregunta?

3. Conforme estudies este bloque, registra la informacién nue-
va que encuentres en cada tema y que esté relacionada con esta
pregunta.

4. Al terminar el bloque I, completa el esquema de la seccion Lo que
aprendi y utiliza la informacion que registraste en tu cuaderno.

Como se muestra en el Cuadro 13, la evaluacion diagnéstica propuesta por el libro de “Historia.
Sexto Grado”. SEP, parte de los conocimientos previos del alumno en base al tema y como
Unico apoyo proporciona las imagenes, considero que las imagenes ayudan al nifio a emitir una

posible interpretacion.

En cuanto a la evaluacion formativa, regularmente se resuelven las evaluaciones propuestas en
el libro de texto, durante el desarrollo del bloque de estudio (como lo mostré en los cuadros 12
a 12.3); otro instrumento de este tipo de evaluacién que se aplica son los “Examenes
bimestrales”, los cuales son disefiados (en mi experiencia) por los docentes de cada grado
escolar y revisados por los directores 0 asesores pedagdgicos; estos se encuentran sustentados
en los contenidos establecidos por la SEP en el Plan y Programas de estudios correspondiente
al grado. Cabe mencionar que cada pregunta debe justificarse en cuanto a la mencion de la
pagina en la que se localiza la informacién que permita responderla y se nos sefiala la

importancia de incluir a los personajes representativos de nuestra nacion.
A continuacién, muestro dos ejemplos de exdmenes gue he disefiado durante mi labor docente,

para cuarto y quinto grados de primaria de la educacion basica primaria. (Ver cuadros 14 y
14.1).
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Cuadro 14. Examen 5° bimestre. Historia. 2013-2014 Quinto de primaria.

@ SECTION PRIMARIA No.L
CICLO ESCCLAR 20153 - 2014

cpo Santa Fe QUINTO DE PRIMARIA

EXAMEN 5° BIMESTRE

HISTORIA

Nombre: Grupo 5°
Fecha: Vs £ Aciertos: / 40 Cgificacion:
INSTRUCCIONES GENERALES:

* Todo examen deberd ser resuslto con finta negra.

« Recuerda cuidar tu ortografia.

* E£ncOos0 de QUErSr comegr aiguna respuesta denerds ponena entre parénrtesis
¥ junto a ella escribr 1o respueasta corecta. No estd permifido tachar o usar
coector.

« Elvalor de coda ejercicio se espacifica junto ¢ cada instruccion.

L Lee las siguientes oraciones y marca con una paloma si la situacidén
comresponde a finales del siglo XX y principios del siglo XX1 y un tache si
no pertenece a dicho periodo. (10 aciertos)

Fundacion de la Unnwersidad Autcnoma Metropoitana

Skmo de la ciudaa de Mexico 1985

Fundacion de |a SEP

Nacionalzacion asl petroieo

L2ga = nremet a Mexco

Constitucion de 1917

Ccravio Poz Premic nobel de Iiteraturg

Primera Guerra Mundial

Inicia ia Revolucion Mexcana

Enfrg en vigor el TLC Tratado de Liore Comercio

n Escribe sobre las lineas 5 retos actuales a los que se enfrenta México. (5

0. Lee el siguiente lexto y complétalo con la informacién que se encuentra
dentro del recuadro. (10 acierfos)

| préstamos  ognoola Estados Unidos Inversion devda externa |
salinas

una crisis econdmion & caracterizo por @l desempleo, clerre de empresas v
oumento en distintos produates, A partir de 1570 Méxioo comenzd con una etapa
ae crgs economicas, @510 decido a lo peca que &l
gobiemo naclia en &l sector por o que México 1e vio &n
I3 necesidod oe comprar proguctes o ;
no oostante tamplén e piaid un

hociendo crecer

Méxoo tvo que firmor ocuerdos & Iniclar con &l
intemacional lo més Importante fue la frma el frmoge con
Y qQue enird @n \igor &n 1994

oojo & govierno de

IV.  Enumera a los siguientes presidentes escribiendo el nimero 1 para el
gobernante mas anfiguo y el § para el mas actval (5 aciertos).

Ernesto 2eallo
Fellpe Calgercn
salinas ge Gortar
Ervique Pefa Nieto
Vigenie Fox

V. complefa la siguienie tabla escribiendo los ejemplos solicitados segin
comresponda en cuanto a los avances t‘u hubo en México a finales del

acierios) siglo XX y principios del siglo XXI, (8 aciertos)
Medios de Problemas Expresiones
Clencia comunicacién y ambientales cullurales
==
Vi Lee las sigulentes preguntas y responde. (2 aciertos) APRENDIZAJES ESPERADOS 5° BIMESTRE
; ;:xphca 13 solidargoa de 10 sociedaa mexicana ante stuacionas de gesastre, TEMA AFRENDIZAJE ESPERADO EIERCICIO
Impacto oe nuevas | Iaentfica as prncipales ransformacones
1eonologias recnoldgioas en o viaa cofiglana, 1=l
2.-Esoribe un re1o ae 3 nifez mexicana, Mexico v los trataaos Iaentifica Ics ratodos que Mexco na
R= ocomerolales firmodo con otros palses. (3]
Exparulon uroana y | loentlion 1as causas de 1ogunas prorestas ]
protestas sociales sociales cowridas aflos ards
TOTAL DE REACTIVOS 40 Reformas poltioas valcra ia importancia dé o partioipacdn
civaagana. -1V
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° . . . . .
Cuadro 14.1 Examen 4° bimestre. Historia. 2014-2015 Cuarto de primaria.
IV.  Realiza las acerca del (7 aciertos)
[Examen cuarto bimestre 1.- Enumera los siguientes cargos politicos, dando el nimero 1 al puesto més importante.
Historia 4° primaria 2.- Une con lineas de distintos colores el cargo politico, con la actividad que desempefiaban
2014-2015
& () Consejo de Indias Repartian tierras
¢ No. Lista:
von glimer Fecha Grupo: i () Viey Administraban [0s reinos
I Leelai ion que se en el sigui recuadro y elabora una linea del tiempo. ( ) lglesia Eran los tribunales de justicia
(4 aciertos)
( ) Gobernadores Dirigian la politica y economia
Poblamiento de América Virreinato () Audiencia Regulaban el comercio
Culturas icana Conquista de México ( ) Ayuntamiento Proponian leyes
() Casa de contratacion de Sevilla Autoridad suprema
V. Escribe sobre las lineas dos caracteristicas de cada actividad econémica que se realizaba
durante el virreinato. ( 4 aciertos)
Agricultura Ganaderia ineri Comercio
VI.  Lee las siguientes preguntas y responde (7 aciertos).
1.- ¢ Cudl es la diferencia entre la sociedad y el gobiemo virreinal con la actualidad de México?
2
. Lee y el siguit textoy 2 en los i0s Cf (4 aciertos) Sociedad
La sociedad vifreinal estaba por fioles, y La convi : 2.- ¢Por qué la sociedad se dividio en castas?
diaria favorecio a la mezcla de R=
Le llamaron ala mezcla de personas, todos convivian en espacios como: teatros,
marcados, 3- ¢Quién encabezaba el gobiemo durante la época virreinal?
Il.  Completa la siguiente tabla de castas (4 aciertos) R= -
4.- ¢ Qué lugar los en el g
CI; C teristi R=
ase o gru| aracteristica
gripo 5.- ¢ Cudl es la diferencia entre las actividades economicas de la época virreinal y las actuales?
Criollos R=
Peninsulares
6.- Escribe dos caracteristicas de la forma de vida de la época virreinal
Indigenas a)
Esclavos b)
TOTAL DE REACTIVOS 30

Como se muestra en los cuadros anteriores (14 y 14.1), los instrumentos de evaluacion que yo
disefié no incluyen ningun texto o instrumento de analisis, alguna pregunta detonadora a

resolver o preguntas de analisis.

Implicito en el propésito de mi propuesta de tesis, espero modificar la estructura de los
instrumentos de evaluacion que elaboré y elaboro, puesto que se basan evidentemente en la

memoria, pero podrian incluirse ejercicios reflexivos y de analisis.

Finalmente, la evaluacion sumativa la he llevado a cabo bimestralmente asignando una
calificacion a través de un nimero, como suma de las evaluaciones formativas y algunas otras

actividades escolares, algunas como: trabajo en cuadernos y la participacion.

Me parece pertinente mencionar algunas definiciones u opiniones entorno a la evaluacion de la

Historia, por historiadores dedicados a la investigacion de este tema.
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Al comenzar a indagar sobre la “Evaluacién de la Historia”, por historiadores, me encontré
principalmente con articulos que exponen alguna propuesta o0 su experiencia sobre el tema;
mencionaré algunas de las observaciones en torno al tema, propuestas por historiadores que

investigan la didactica de las Ciencias Sociales:

Pedro Miralles y Gomez, (2012) mencionan que una evaluacion de la Historia escolar se

caracteriza por:

-Comprobar que se esta preparando para una ciudadania democrética y que se aprendieron a

desarrollar habilidades sociales.

- La adquisicion de conocimientos cientificos propios de las ciencias sociales, resolver

cuestiones practicas y desarrollar un pensamiento critico, reflexivo y transformador.

- Tratamiento de pocos temas, pero profundos, logrando el desarrollo del pensamiento, a través
de trabajos monograficos e investigaciones.

- Estudio y reflexion de la realidad social, a través de un aprendizaje cooperativo y la
investigacion.

- Facilitar la participacion, donde hablen libremente y argumenten.

Por otra parte, Santisteban, Gonzalez y Pagés (2010), comentan la importancia del uso de las
fuentes histéricas como uno de los principales medios para el aprendizaje de la Historia y por

ende como instrumentos de evaluacion:

La ensefianza de la historia a través de las fuentes histéricas: ayuda a superar la estructura organizativa
de los libros de texto; permite conocer la historia mas préxima, pero también establecer relaciones con
otras realidades; genera un conocimiento histérico concebido como un conocimiento discutible; facilita que
el alumnado entre dentro del contenido problematico de la disciplina; ponen en juego el concepto de
objetividad frente al manual o al texto historiografico; permite contemplar aquello que pasé en una especie
de «estado natural» y pone en contacto directo al alumnado con el pasado; facilitan el protagonismo y la
autonomia del estudiante en su propia reconstruccion de la historia; diversifica el proceso de ensefianza 'y

aprendizaje y favorece la riqueza de las experiencias.*

41120 UNA INVESTIGACION SOBRE LA FORMACION DEL PENSAMIENTO HISTORICO
ANTONI SANTISTEBAN, NEUS GONZALEZ Y JOAN PAGES UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BARCELONA
ZARAGOZA, 2010 Metodologia de investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales
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Joaqui

m Prats y Joan Santacana (2012) comentan la importancia de ensefar cientificamente la

Historia, es decir, usando métodos y fuentes primarias.

hay que plantear la necesidad de ensefar Historia utilizando los instrumentos del historiador; de ellos se
derivaran los métodos y las técnicas de trabajo, como en la fisica los procedimientos se derivan de la propia

naturaleza de la investigacion.*?

Dichos autores mencionan que, a partir de la proporcion de fuentes primarias, el alumno podra

comprender y a su vez contextualizar la informacion obtenida.

Para conocer o comprender un acontecimiento histérico necesitamos recibir informacioén histérica, pero
los componentes de esta informacion no son la finalidad, sino el inicio, ya que la Historia no se reduce a
saber los nombres, fechas y acontecimientos. Es necesario una "comprension” para poder emitir una
explicacion sobre el por qué ocurrieron las cosas de una determinada forma en el pasado; asi, por ejemplo,
la respuesta a la pregunta: "¢, En qué fecha los musulmanes invadieron la Peninsula Ibérica?”, nos puede
indicar la memoria del estudiante, pero no nos informa de los cambios y transformaciones que hicieron
posible la invasion y el dominio musulman. Sin embargo, la informacion es la base para la comprension.
El primer objetivo fundamental ha de ser la "comprensién" para poder llegar a la explicacion. Debe tenerse
primero un marco de referencia en el que los acontecimientos cobran sentido. Por ello, uno de los
elementos basicos de la comprension viene dado por la caracterizacion de las distintas formaciones
sociales. Solo dentro de estas caracterizaciones se pueden explicar en parte los hechos sin caer en
anacronismos o visiones incompletas de la realidad. El problema que se plantea muchas veces es el que,
al trabajar temas concretos, muchas veces ligados a la historia local, se pierde la referencia de la
explicacion general del periodo y del conjunto social en el que estda enmarcada la historia de una
determinada localidad y, dentro de esta, el relato de un determinado hecho o acontecimiento. Por ello, debe

insistirse en la contextualizacion, que en el fondo supone dar un valor general a un elemento concreto.*3

Miralles Martinez, Pedro y Rivero Gracia, Pilar (2012), refuerzan lo mencionado por Prats, al

mencionar que el hecho de proporcionar recursos primarios a los alumnos, permite que

experimenten la informacion.

Para todo ello, es necesario que el papel del docente no sea transmisor de conocimientos, sino facilitador

de los aprendizajes. Debe proveer al alumnado de los recursos para realizar las actividades, conocer las

42 ppP13

ENSENAR HISTORIA Y GEOGRAFIA. PRINCIPIOS BASICOS

Por. Joaquim Prats y Joan Santacana Parte de este escrito forma parte de:

J. Prats

y J. Santacana. “Ciencias Sociales”. En: ENCICLOPEDIA GENERAL DE LA EDUCACION. Barcelona:

Océano Grupo Editorial., 1998. (Vol. 3)
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caracteristicas de cada nifio, ser guia y modelo, y establecer los cauces adecuados de relacién con las
familias, todo ello propiciando un clima afectivo. El papel del alumno es el principal protagonista de su

aprendizaje, por ello ha de ser transformador de la realidad a través de la actuacién y la experimentacion.+4

Finalmente, Prats (2012) aborda la importancia de ensefiar-evaluar la Historia a través de su
funcion cientifica:

La funcién cientifica de la historia consiste en intentar difundir los métodos y técnicas de analisis a través
de los cuales conocemos el pasado. De este modo la utilizacion del método cientifico en la historia exige,
entre otras cosas, la utilizacién de hipotesis, explicaciones y generalizaciones. Las explicaciones pueden
realizarse a través de métodos comparativos y mediante la construccién de modelos. De este modo el

pasado puede investigarse con técnicas muy variadas en la medida en que la historia es la vida. 4°

Como se percibe al hacer mencién de la experiencia de México entorno a la evaluacion de la
Historia como materia escolar, y el listado de las definiciones de diversos historiadores que

investigacion sobre la didactica y evaluaciéon de la Historia, concluyo lo siguiente:

La ensefianza de la Historia escolar deberia utilizar como principal recurso el uso de fuentes
primarias, con el fin de que el alumno se inicie en un trabajo cientifico de la asignatura y logre
su comprension; de este modo los “Instrumentos de evaluacion” podrian innovarse, con el fin
de que analicen la informacion (contextualicen) y hagan uso de informacién distinta a la

contenida en los LTG.

A continuacién, conjunto la informacion recabada en la experiencia de la evaluacion de la

Historia en México, a través de una tabla:

44 Miralles Martinez, Pedro; Rivero Gracia, Pilar. (2012). Propuestas de innovacion para la ensefianza de la historia
en Educacién Infantil. REIFOP , 15 (1), 81-90. (Enlace web: http//www.aufop.com — Consultada en fecha (dd-mm-
aa) PP 85
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38



MEDIO DE SUSTENTO
FUENTE TRANSMISION | CURRICULAR TIPO DE PRINCIPAL
SOBRE EL DELA INSTRUMENTO DE ASPECTO
TEMA EVALUACION EVALUACION EVALUADO
EVALUADO
INNE-EXCALE | Libros SEP Competencias | Preguntas cerradas (por | Datos, personajes,
incisos). conceptos, cronologia
y espacialidad.
INEE-ENLACE | Libros SEP Competencias | Preguntas cerradas (por | Datos, personajes,
historicas incisos). conceptos, cronologia
y espacialidad.
LIBRO SEP Libros SEP Competencias | Preguntas cerradas Yy | Datos, personajes,
historicas abiertas, andlisis e | conceptos, andlisis de
interpretacion de | imagenes, reflexiones,
imagenes e ubicacion | cronologia y
temporal y espacial. espacialidad.
EXAMENES Libros SEP Competencias | Preguntas abiertas vy | Datos, personajes,
(ANDREA histéricas cerradas, ejercicios de | conceptos, andlisis de
RODRIGUEZ) completar, ubicacion | imagenes, reflexiones,

temporal y espacial.

cronologia y
espacialidad.

Para concluir este apartado sobre las experiencias de México entorno a la “Evaluacion de la

Historia” y mis experiencias profesionales, concluyo:

Pretendo elaborar una propuesta sobre diversos instrumentos que permitan evaluar la

asignatura de Historia. Como la evaluacion se realiza a partir de un tema previamente estudiado,

buscaré que el alumno sea capaz de resolver la evaluacion aprendiendo durante la solucion de

la misma el tema de estudio.
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PLANTEAMIENTO Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA

Actualmente a nivel internacional se realizan diversas investigaciones acerca de la didactica,
ensefanza-aprendizaje y evaluacion de las Ciencias Sociales, especificamente de la asignatura
de Historia, esto con diferentes fines, algunos como: mostrar la utilidad de la materia escolar a
la sociedad (principalmente a los alumnos), enriquecer o habilitar el trabajo del docente,
incrementar los resultados obtenidos en los procesos de evaluacion, pero sobre todo mejorar el

aprendizaje de los estudiantes.

Las ciencias o disciplinas que no prestan, o no demuestran prestar un servicio Gtil a la sociedad, que no
hacen visible su contribucién a la formacion ciudadana, dejan de tener sentido y pueden desaparecer del
curriculum, o lo que es peor todavia del pensamiento y de las inquietudes de los ciudadanos. (Garcia,
Antonio, 2013)

Los medios que utilicé para contribuir con esta mejora son: “Instrumentos de evaluacion”.

Dichos instrumentos de evaluacion, los elaboré durante mi estudio de la maestria en Historia,
en la Universidad Iberoamericana; en donde cursé el seminario de tesis bajo la direccion de la

Doctora “Perla Chinchilla Pawling”, concluyendo lo siguiente:

La competencia de contextualizar que la Historia produce y desarrolla puede ser de gran utilidad social en
cuanto a la comprension, sentido e identidad comunitarias, por lo que, aunque sea en forma sencilla y
delimitada, es la funcién que hoy podria tener la ensefianza de la Historia Escolar. (Chinchilla, Perla, 2017)

A patrtir de lo establecido por la doctora Chinchilla, me propuse el siguiente objetivo:

Disefiar y proponer instrumentos de evaluacion formativa, que tengan por objetivo el desarrollo
de la competencia histérica de “Contextualizar”, para alumnos del tercer ciclo (quinto y sexto,

grados) de la educaciéon basica primaria en México.
NOVEDADES DE LA PROPUESTA

-Se pretende desarrollar una nueva competencia historica, propuesta por la Doctora, Perla

Chinchilla, “Contextualizar”.

-Durante el proceso de resolucion de los instrumentos de evaluacion, se aprende a
contextualizar.
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-El instrumento esta disefiado de manera progresiva, con el fin de que el alumno, se apropie de
la competencia histérica de “Contextualizar” gradualmente, es decir de su experiencia y entorno

directo, hasta un suceso historico.

-Por ser una evaluacién en donde se proporcionan fuentes de investigacion, se puede resolver

sin conocimientos previos sobre el suceso historico.
METODOLOGIA

Con el fin de comprender mejor los términos utilizados en los instrumentos de evaluacion, a

continuacion, explicaré cada uno:

Las condiciones de posibilidad a desarrollar propuestas por la doctora Chinchilla, son

denominadas como “Equivalentes funcionales de las humanidades”, es decir la cultura.

La cultura es la forma en la que la sociedad moderna se observa a si misma. Es la radical posibilidad de
comparacién de una sociedad policéntrica y policontextual, que desde el siglo XVII y desde el espacio
occidental, se universaliza, y camina, abandonando las distinciones asimétricas entre Europa y el mundo,

hacia una simetrizacion, en términos de comparacion.

Asi, la cultura, como equivalente funcional de las humanidades, es la memoria de la modernidad. Carente
de contenido es, sin embargo, la condicién de posibilidad de la unidad en la diversidad, o bien de una
identidad multiple de cada uno de sus actores sociales.

Dichas condiciones en esta propuesta se plantearan a los alumnos, con el sinébnimo de
“Circunstancias”; todas se refieren a la cultura, pero, con el fin de una mayor comprension y

aplicacién sobre su analisis “cultura”, se clasificaron estas circunstancias en:

- Circunstancias técnicas; como aquellos medios que permiten que algo suceda, es decir,
transportes (barco, carro, avién...); objetos (mochila, cuchara, libro...); medios de valor

monetario (billetes, monedas...); entre otros.

- Circunstancias naturales; identificando la intervencion de:

a) Bioldgicas: manos, piernas, vista, respiracion...
b) Seres vivos: animales, plantas...

c) Medio geografico: relieve, hidrografia...
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- Circunstancias culturales; aquellas abstracciones:

Habitos: lavarse los dientes antes de dormir...
Habilidades: leer, escribir, bailar ...
Valores: respeto, puntualidad, honestidad ...

Costumbres: Tomar té, bafarse con agua fria...
OBJETIVOS PARTICULARES DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

a) Instrumento de evaluaciéonl. ;Qué circunstancias nos permiten hacer lo que
hacemos?

-ldentificar a través de su vida cotidiana y de su propia experiencia, qué circunstancias le

permiten realizar algun suceso.

-Identificar y aplicar el concepto de cada tipo de circunstancia.

-Reconocer que en los sucesos hay circunstancias que dependen de nosotros y de otros.
b) Instrumento de evaluacion 2. Las circunstancias de otros.

- Identificar las circunstancias de sus contemporaneos en contextos diferentes.

-Reconocer que, en un mismo tiempo y espacio, las condiciones de posibilidad varian

c) Instrumentos de evaluaciéon 3y 4:

3. “Las circunstancias de otros en el pasado”. El ejército Romano

4. “Las circunstancias de otros en el pasado”. Los guerreros barbaros “Vikingos”.

- Identificar las circunstancias que posibilitaron un suceso en el pasado.

-Proponer una explicacion sobre un suceso, a través del analisis de sus condiciones de

posibilidad, es decir, de su contexto.
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Como se observa en la jerarquia de los objetivos, con el desarrollo de cada instrumento, se van
adquiriendo habilidades y aprendizajes de manera ascendente, hasta lograr iniciarse en la

contextualizacion de un suceso.
DESARROLLO Y APLICACION DE LA PROPUESTA

Los instrumentos se aplicaron en una escuela particulares de la Ciudad de México, en la
delegacién de Cuajimalpa: Colegio Von Glumer ¢ en los grados de quinto y sexto,
respectivamente; dicho colegio es de poco alumnado, por lo tanto, se logro aplicar la evaluacion
a un total de 30 alumnos, es decir, que se resolvieron por el mismo alumno/alumna las cuatro

propuestas diferentes obteniendo 120 examenes evaluados.
Todas fueron aplicadas el segundo semestre del ciclo escolar, (febrero-abril de 2017).

Las docentes que aplicaron los instrumentos de evaluacion, en un principio mostraron
disposicion por la aplicacién y anicamente se les proporcionaron los instrumentos 1 y 2 junto
con una hoja que incluia recomendaciones generales entorno a la propuesta, asi como una hoja

para reportar observaciones y comentarios.

Se les hizo hincapié de que la evaluacién estaba disefiada de tal modo que el alumno
respondiera sin conocimientos previos del tema y sin que requiriera ayuda puntual acerca de

qué y como resolver.

Es importante mencionar que las docentes preguntaron si ellas serian evaluadas a través de los
resultados, por lo que se les aclar6é que por el contrario se evaluaria Unicamente la estructura

del instrumento y por ende a la persona que los disefio.

A continuacion, resumo las observaciones generales por parte de las docentes, quienes no

puntualizaron observaciones por cada uno de los instrumentos, como se pidié en un principio:
- Los exdmenes sirvieron para evaluar la compresion lectora.
- El tiempo fue adecuado (30 minutos), para la solucién de las evaluaciones.

- El contenido es claro en cuanto a su redaccion.

4 Los instrumentos de evaluacidn se aplicaron en estos colegios, por el apoyo y accesibilidad por parte de las docentes.
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- El saber que no era una evaluacion formal, es decir, que tendria una calificacion, algunos

alumnos no mostraron interés e incluso no siguieron las instrucciones.

- Me parece interesante la propuesta, pero en la vida real, no tenemos tiempo ni acceso de

proporcionar textos como los establecidos en el instrumento 3.

- Los alumnos y los papas tendrian que comprometerse a investigar y consultar otro tipo de
fuentes informativas, implicando una lucha con el sistema educativo incluso, por desarrollar en

los alumnos “la investigacion”.

En general las observaciones anteriores, no funcionaron para adecuar en si los instrumentos de
evaluacion, por lo tanto, me enfoqué en el andlisis de los resultados obtenidos, aunque si se
noto la falta de compromiso y desinterés en resolver las evaluaciones, pues no siguieron las

instrucciones en su totalidad y no por falta de comprension, si no, simplemente no lo resolvieron.

Yo como docente de primaria, considero que estas situaciones ocurren, como consecuencia de
que el alumno percibe a “la evaluacion” como una calificacién y al saber que no obtendria una

perdi6 todo el interés por resolver lo mejor posible las multiples propuestas.

Por otra parte “el tiempo”, es una factor importante puesto que cada docente tiene una
programacion que seguir y el realizar este tipo de evaluaciones requeria de tiempo que muchas
veces no se tiene, por lo cual, posiblemente las docentes no supervisaron en su totalidad que
los alumnos siguieran las instrucciones aun cuando les tomara algunos minutos extras; y por
otra parte el hecho de dedicarle el respectivo tiempo y tomarle importancia a la propuesta podia

ocasionarles temor, en cuanto a que se reflejara o juzgara incluso su labor como docente.

Al final de las conclusiones, presento fotocopias de dos juegos de los instrumentos de
evaluacion aplicados, el resto de las evaluaciones se encontrardn anexas a una carpeta, para

una mejor consulta.
CONCLUSIONES

El haber disefiado y aplicado los 4 instrumentos de evaluacion propuestos para el desarrollo de
la competencia de contextualizar, asi como las observaciones y resultados obtenidos, concluyo

lo siguiente:
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- La Historia escolar, evalta principalmente la capacidad de memorizar el nombre de personajes
reconocidos en la historia de determinado pais, la memorizacion de fechas en que iniciaron o
concluyeron acontecimientos historicos, asi como la memorizacién del significado de palabras

utilizadas en textos escolares como “politica” que se concreta a un gobierno.

- Debemos de iniciar por modificar la idea de nosotros como docentes de educacion basica
primaria, acerca de qué esperamos al momento de evaluar (especificamente de la Historia);
este cambio deberia originarse desde el estudio de la licenciatura, en donde se profundice

sobre cada ciencia y de este modo identificar qué y como ensefiar.
- Los instrumentos de evaluacién son un recurso para aprender durante el proceso.

-La Historia escolar, podria tener un mayor impacto, si se logra desarrollar la competencia
histérica de contextualizar, porque, habilita el andlisis y reflexion, utiles para el aprendizaje de

cualquier asignatura escolar.

-La aplicacidén de esta propuesta permitiria, el analisis y reflexion de un suceso omitiendo la
memorizacién, obteniendo un aprendizaje sobre una posibilidad acerca de cémo ocurrid

determinado suceso.

-Especificamente el alumno podria: despertar un interés por la asignatura, desarrollar su gusto
por la lectura, mejorar su redaccion, ortografia y argumentacién; pero, sobre todo, adquirir

conocimientos sobre las condiciones de posibilidad que podrian permitir que un suceso ocurra.
Observaciones:

A continuacién, presento un apartado extra, el cual seria la propuesta directa para que los
docentes de educacion basica primaria puedan aplicar los instrumentos de evaluacién y en caso
de considerarlo necesario, consultar el contenido sobre la experiencia de la evaluacion de la

Historia en México, como antecedente previo.

Cabe mencionar que la elaboracién del instrumento llevd practicamente un afio de la estancia

en la maestria, al verificar la redaccién y contenido buscando siempre una eficacia del mismo.

45



BIBLIOGRAFIA

Carrasco, Cosme J. Gémez, Martinez Pedro Miralles, “;Pensar historicamente memorizar el
pasado?”, Revista de Estudios Sociales, abril-junio 2015, issue 52, p52-68.

Chinchilla, Perla, “; Aprender de la historia o aprender historia?” Historia y Grafia, Universidad
Iberoamericana, num. 15, 2000 p119-150.

-Convocatoria concurso OoLC 2016 Enlace web:
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/87020/0ic2016.pdf

-Cosme J. GOmez Carrascov — Pedro Miralles MartinezD — Sebastidn Molina Puche Evaluacion,
competencias historicas y educacion ciudadana Revista de Estudios Sociales No. 52 -
rev.estud.soc. « Pp. 256. ISSN 0123-885X « Bogota, abril - junio de 2015

-De Di Pego, Vilma, Nosei, Cristina, “Alumnos que no aprenden Historia ¢problema de la
didactica?” Praxis Educativa, vol 12, p41-56.

-De Amézola, Gonzalo, “Una historia incbmoda. La ensefanza escolar de la historia del tiempo
presente”, Quinto sol: Revista de Historia Regional, 2002, issue 6, p155-170.

-DIiCSO Universidad de Murcia. Didactica de las Ciencias Sociales. Criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluacion de los contenidos de Geografia e Historia en el segundo ciclo de
Educacién Secundaria Obligatoria (08668/PHCS/08). Enlace web:
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331 Consultado en: noviembre 2016.

-DiCSO Universidad de Murcia. Didactica de las Ciencias Sociales. Sebastian Molina Puche
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=1631. Consultado en: noviembre 2016.

DICSO Universidad de Murcia. Didactica de las Ciencias Sociales. Criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluacion de los contenidos de Geografia e Historia en el segundo ciclo de
Educacién Secundaria Obligatoria (08668/PHCS/08). Enlace web:
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331 Consultado en: noviembre 2016.

-Direccion General de Desarrollo Curricular, 2011, “Ensefianza y aprendizaje de la Historia en
la Educacion Basica, Serie: Teoria y Practica Curricular de la Educacion Basica”, SEP y UPN,
México.

-Duran, Norma, Formas de hacer historia. Historiografia grecolatina y medieval, México,
Editorial Navarra, 2001.

-Ferro, Marc, Cémo se cuenta la historia a los niflos en el mundo entero, Fondo de Cultura
Economica, 1990, 505pp.

46


https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/87020/oic2016.pdf
https://www.gob.mx/cms/uploads/attachment/file/87020/oic2016.pdf
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=1631
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331
http://www.um.es/dicso/es/?page_id=3331

-Direccion General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion
Basica y Normal, 1993 “Plan y programa de estudio 1993”, Educacion basica, SEP, México.

-Direccion General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria de Educacion
Bésica y Normal de la Secretaria de Educacion Publica 2004 — 2005 “El Libro para el maestro.
Historia. Sexto grado.”

-Entrevista a Joaquim Prats por Raimundo A. Rodriguez Pérez ¢Es posible un ambito de
investigacion en didactica de la historia? Revista de Estudios Sociales No. 52 « rev.estud.soc. ¢
Pp. 256. ISSN 0123-885X « Bogota, abril - junio de 2015 « Pp. 209-219.

-Garcia Guadalupe, Liliana, “El trabajo docente en la ensefianza de la historia”, (ITESO)
disponible en linea en
http://sinectica.iteso.mx/assets/files/articulos/09 el trabajo _docente en la ensenanza de la
historia.pdf Consultada en fecha enero 2017

-Garcia Ruiz, Antonio Luis, Jiménez Lopez, José Antonio (2009). “La implementacion de los
principios cientificos de intencionalidad/racionalidad en la ensefianza de la Historia“. REIFOP,
12 (1), 161-172. P. 169. Enlace web: http://www.aufop.com - Consultada en fecha enero 2017

-Garcia Ruiz, Antonio Luis, Mufioz Bandera, Juan Francisco (2013). “Criterios de evaluacion
para la ensefianza de la geografia, la historia y las ciencias sociales, segun el modelo de
principios cientifico-didacticos (P.C.D.)” Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa, 6(1),
49-60. Enlace

-GOMEZ, Cosme J. y MIRALLES, Pedro. LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS SOCIALES Y LAS
CAPACIDADES COGNITIVAS EN LOS EXAMENES DE TERCER CICLO DE EDUCACION
PRIMARIA. ; UNA EVALUACION EN COMPETENCIAS? [en linea]. octubre 2012, Revista
Complutense de Educacion 24, n° 1: 91-121. [fecha de consulta: abril 2016]. Disponible en
-http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/Artculo RCED 2013.pdf

-Jorge Sd&iz Serranov — Ramon Loépez-Facal Competencias y narrativas historicas: el
pensamiento histérico de estudiantes y futuros profesores espafioles de educacion secundaria
Revista de Estudios Sociales No. 52 « rev.estud.soc. * Pp. 256. ISSN 0123-885X « Bogot4, abril
- junio de 2015 « Pp. 87-101.

-LLONCH Nayra, EL METODO POR DESCUBRIMIENTO EN LA ENSENANZA DE CIENCIAS
SOCIALES: EJEMPLIFICACION Y ANALISIS, Localizacion: Metodologia de investigacion en
Didé4ctica de las Ciencias Sociales / coord. por Rosa Maria Avila Ruiz, Maria Pilar Rivero Gracia,
Pedro L. Dominguez Sanz, [en linea] 2010, pags. 597 -606 [Fecha de consulta: abril de 2016]
Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261 ISBN 978-84-
9911051-

47


http://sinectica.iteso.mx/assets/files/articulos/09_el_trabajo_docente_en_la_ensenanza_de_la_historia.pdf
http://sinectica.iteso.mx/assets/files/articulos/09_el_trabajo_docente_en_la_ensenanza_de_la_historia.pdf
http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/Artculo_RCED_2013.pdf
http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/Artculo_RCED_2013.pdf
http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/Artculo_RCED_2013.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=178581
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=178581
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261

-Lopez Quiroz, Mauricio Ivan, EVALUACION AUTENTICA DE LOS APRENDIZAJES EN
HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES: CONTEXTO, PROBLEMATICAS Y ALCANCES
METODOLOGICOS Horizontes Educacionales [en linea] 2011, 16 (Julio-Diciembre) : [Fecha de
consulta: 20 de abril de 2016] Disponible en:<http://redalyc.org/articulo.0a?id=97923680007>
ISSN 0717-2141

-Mario Carretero, 2002 “Construir y ensenar las Ciencias Sociales y la Historia”, Aprendizaje
Machado Libros, 32 edicion, Espafia- Madrid.

-MARTINEZ, Nicolas, NAVARRO, Elisa y GARCIA M. Luisa LOS EXAMENES EN HISTORIA
Y EL DESARROLLO DE DESTREZAS COGNITIVAS Localizacion: Metodologia de
investigacién en Didactica de las Ciencias Sociales / coord. por Rosa Maria Avila Ruiz, Maria
Pilar Rivero Gracia, Pedro L. Dominguez Sanz, [en linea] 2010, pags. 577-584 [Fecha de
consulta: abril de 2016] Disponible en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261 ISBN 978-84-9911-051-6,

-MIRALLES, Pedro, GOMEZ Cosme y SANCHEZ, Raquel, DIME QUE PREGUNTAS Y TE
DIRE QUE EVALUAS Y ENSENAS. ANALISIS DE LOS EXAMENES DE CIENCIAS SOCIALES
EN TERCER CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. [en linea]. 2014 Aula Abierta 42, n° 2: 8389.
[fecha de consulta: abril 2016].

-MOLINA, Sebastian, Ortufio, Jorge y MIRALLES Pedro, EL COMENTARIO DE FUENTES
PRIMARIAS COMO HERRAMIENTA PARA LA EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS
EN HISTORIA, Localizacion: La evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Sociales / coord. por Pedro Miralles Martinez, Sebastian Molina Puche, Antoni
Santisteban, Vol. 1, [en linea] 2011, pags. 295-306 [Fecha de consulta: abril de 2016] Disponible
en https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176 ISBN 978-84-614-6810-2,

-MONTEAGUADO, José y VILLA, José, LA EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS BASICAS
EN LA MATERIA DE HISTORIA EN 4° DE ESO EN LA REGION DE MURCIA Localizacion: La
evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales / coord. por
Pedro Miralles Martinez, Sebastian Molina Puche, Antoni Santisteban, Vol. 1, [en linea] 2011,
pags. 317-326 [Fecha de consulta: abril de 2016] Disponible en
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176 ISBN 978-84-614-6810-2

-MUR, Javier, LA INVESTIGACION COMO HERRAMIENTA DE EVALUACION DE LA
PARTICIPACION EN LA ESCUELA Localizacién: La evaluacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las Ciencias Sociales / coord. por Pedro Miralles Martinez, Sebastian Molina
Puche, Antoni Santisteban, Vol. 1, [en linea] 2011, pags. 357-364 [Fecha de consulta: abril de
2016] Disponible en https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176 ISBN 978-
84614-6810-2,

48


http://www.redalyc.org/articulo.oa
http://www.redalyc.org/articulo.oa
http://www.redalyc.org/articulo.oa
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=178581
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=178581
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=594582
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=594582
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=594582
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=594582
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=469511
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=594582
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=594582
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=342433
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1080555
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3779176

-Pages, Joan, Ensefar a ensefiar historia: la formacion didactica de los futuros profesores de
Historia, Miradas a la Historia, Universidad Auténoma de Barcelona, Espafia 2003, pp178.

-Personal académico de la Direccion General de Desarrollo Curricular, Agosto 2009, “Historia
Libro para el Docente (Version Preliminar)”, SEP, México.

-PRATS, J. (2011). ¢Por qué y para qué ensefar historia?. En J. Prats et al., Ensefianza y
aprendizaje de la historia en la Educacion Basica (pp. 18-68). México: Universidad Pedagogica
Nacional.

-PRATS, J. Y SANTACANA, J. (2011a). Trabajar con fuentes materiales en la ensefianza de la
Historia. En J. Prats (Coord.), Geografia e Historia. Investigacion, innovacion y buenas practicas
(pp. 11-38). Barcelona: Grad

-SANCHEZ- PELEGRIN, DISENO METODOLOGICO DE UN INSTRUMENTO: EVALUACION
DE HISTORIA EN LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA Localizacion: Metodologia
de investigacion en Didéactica de las Ciencias Sociales / coord. por Rosa Maria Avila Ruiz, Maria
Pilar Rivero Gracia, Pedro L. Dominguez Sanz, [en linea] 2010, pags. 585-595 [Fecha de
consulta: abril de 2016] Disponible en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261 ISBN 978-84-9911-051-6

-Hilary Cooper, 2002, “Didactica de la historia en la educacion infantil y primaria” Ministerio de
educacion cultura y deporte Morata, 22 edicion, Espafia- Madrid.

-INEE 2007 “El Aprendizaje en Tercero de Primaria en México” p.p. 156-157

-INEE 2007 “Criterios técnicos para el desarrollo, uso y mantenimiento de instrumentos de
evaluacion’. p.p.7

-Joaquin Ricardo Reyes Barrén “Enlace Manual técnico Educacion Basica  2010”
http://www.enlace.sep.qgob.mx/ba/estructura_de la_prueba/ Recuperado en enero de 2016

-Mario Carretero, 2002 “Construir y ensefar las Ciencias Sociales y la Historia”, Aprendizaje
Machado Libros, 32 edicion, Espafia- Madrid.

-Martinez-Rizo, F. (coord.) [2015] INEE Las pruebas ENLACE y EXCALE. Un estudio de
valoracion. México: INEE. Disponible en:
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/148/P1C148.pdf

-Miralles, P. y Gomez, C. J. (2013). Los contenidos de ciencias sociales y las capacidades
cognitivas en los examenes de tercer ciclo de educacién primaria ¢Una evaluacién en
competencias? Revista Complutense de Educacion, 24 (1), pp. 91-121.

-Pageés, Joan, Ensefar a ensefar historia: la formacion didactica de los futuros profesores de
Historia, Miradas a la Historia, Universidad Autdnoma de Barcelona, Espafa 2003, pp178.

49


https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=500326
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=178581
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=178581
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=534104
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3084713
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3974261
http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/estructura_de_la_prueba/
http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/estructura_de_la_prueba/
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/148/P1C148.pdf
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/148/P1C148.pdf

-Perla Chinchilla Pawling, abril 16 de 2017 Seminario

-Personal académico de la Direccion General de Desarrollo Curricular, Agosto 2009, “Historia
Libro para el Docente (Version Preliminar)’, SEP, México.

-Personal académico de la Direccién General de Desarrollo Curricular, 2011 “Plan de estudios

20117, Educacion Basica, SEP, México

-Direccion General de Desarrollo Curricular, 2011, “Ensefianza y aprendizaje de la Historia en
la Educacion Basica, Serie: Teoria y Practica Curricular de la Educacion Basica”, SEP y UPN,

México.

-Personal académico de la Direccion General de Desarrollo Curricular, Agosto 2009, “Historia
Libro para el Docente (Version Preliminar)’, SEP, México.

-Prueba ENLACE 2010, p.p. 14 a 17y 32 a 35. SEP, 2010. La cita incluye los cuadros 9 a 9.2.
web: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4683767- Consultada en: enero 2017

-Universidad Autonoma de Aguascalientes “Curriculum vitae del investigador” Enlace Web:
http://posgrados.dgip.uaa.mx/programas/die/content/images/CV/martinez rizo die.pdf
Consultado en: febrero 2017

Bibliografia Vikingos-Ejército Romano

-Arther Ferril “La caida del imperio Romano” Londres Inglaterra. EDAF. 1989

-Francisco Heredero, Ana de. El ejército romano del bajo imperio. Madrid, ES: D - Ab Initio.
Revista digital para estudiantes de Historia, 2011. ProQuest ebrary. Web. mayo 2017.

-Le Bohec, Yann “El gjército Romano” Instrumento para la conquista de un imperio. Espafa.
Ariel. 2006. p.p.294-296

-J.-M. Lassere, XII Congrés du limes, 1ll, 1980, pp. 967 y 972, n.54 apud yann

-McManus; 2004, p. 16 http://www.vroma.org

-Mellor; 1997, 93 Francisco Heredero, Ana de. El ejército romano del bajo imperio. Madrid, ES:
D - Ab Initio. Revista digital para estudiantes de Historia, 2011. ProQuest ebrary. Web. mayo
2017.p 20

-Régqis Boyer “La vida cotidiana de los vikingos (800 - 1050)”. Paris. MEDIEVALIA 2000

-Sonsoles Guerras, Maria, “El Imperio Romano visto por un historiador del siglo V” Medievalia;

50


http://posgrados.dgip.uaa.mx/programas/die/content/images/CV/martinez_rizo_die.pdf
http://posgrados.dgip.uaa.mx/programas/die/content/images/CV/martinez_rizo_die.pdf
http://posgrados.dgip.uaa.mx/programas/die/content/images/CV/martinez_rizo_die.pdf
http://www.vroma.org/
http://www.vroma.org/

Num. 13 (1993) p. 26 en https://revistas-
filologicas.unam.mx/medievalia/index.php/mv/article/view/37 (Consultado en mayo 2017)

-Velasco Manuel “Breve historia de los Vikingos” Espafna. Nowtilus 2007

- art.cit. Ballesteros Arranz, Ernesto. “Europa desde el siglo V al VIII” (4a. ed.). Madrid, ESPANA:
Hiares Multimedia, 2013. ProQuest ebrary. Web. 2017.

51


https://revistas-filologicas.unam.mx/medievalia/index.php/mv/article/view/37
https://revistas-filologicas.unam.mx/medievalia/index.php/mv/article/view/37
https://revistas-filologicas.unam.mx/medievalia/index.php/mv/article/view/37
https://revistas-filologicas.unam.mx/medievalia/index.php/mv/article/view/37

ANEXOS
INTRODUCCION

Actualmente a nivel internacional se realizan diversas investigaciones acerca de la didactica,
enseflanza-aprendizaje y evaluacion de las Ciencias Sociales, especificamente de la
asignatura de Historia, esto con diferentes fines, algunos como: mostrar la utilidad de la materia
escolar a la sociedad (principalmente a los alumnos), enriquecer o habilitar el trabajo del
docente, incrementar los resultados obtenidos en los procesos de evaluacién, pero sobre todo

mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Las ciencias o disciplinas que no prestan, o no demuestran prestar un servicio Util a la
sociedad, que no hacen visible su contribucion a la formacion ciudadana, dejan de tener
sentido y pueden desaparecer del curriculum, o lo que es peor todavia del pensamiento

y de las inquietudes de los ciudadanos. (Garcia, Antonio, 2013)

La presente propuesta parte de mi necesidad como docente de la educacion basica primaria,
por contribuir a nuestra labor y compromiso, de desarrollar en los alumnos: habilidades que les
permitan adquirir conocimientos y saber como aplicarlos ante situaciones cotidianas; a través

de la asignatura de Historia.
Los medios que utilicé para contribuir con esta mejora son: “Instrumentos de evaluacion”.

Dichos instrumentos de evaluacion, los elaboré durante mi estudio de la maestria en Historia,
en la Universidad Iberoamericana; en donde cursé el seminario de tesis bajo la direccion de la

Doctora “Perla Chinchilla Pawling”, concluyendo lo siguiente:

La competencia de contextualizar que la Historia produce y desarrolla puede ser de gran
utilidad social en cuanto a la comprensién, sentido e identidad comunitarias, por lo que,
aunque sea en forma sencilla y delimitada, es la funcibn que hoy podria tener la

ensefianza de la Historia Escolar. (Pawling, Perla, 2017)
A partir de lo establecido por la doctora Chinchilla, me propuse el siguiente objetivo:

“Disenar y proponer instrumentos de evaluaciéon formativa, que tengan por objetivo el
desarrollo de la competencia histérica de “Contextualizar”, para alumnos del tercer

ciclo (quinto y sexto, grados) de la educacién basica primaria en México”.



NOVEDADES DE LA PROPUESTA

-Se pretende desarrollar una nueva competencia histoérica,
propuesta por la Doctora, Perla Chinchilla, “Contextualizar”.

-Durante el proceso de resolucion de los instrumentos de
evaluacion, se aprende.

-El instrumento esta disefiado de manera progresiva, con el
fin de que el alumno, se apropie de la competencia histérica
de “Contextualizar” gradualmente, es decir de su experiencia
y entorno directo, hasta un suceso historico.

-Por ser una evaluacion en donde se proporcionan fuentes de
investigacion, se puede resolver sin conocimientos previos
sobre el suceso historico.



METODOLOGIA

Con el fin de comprender mejor los términos utilizados en los instrumentos de evaluacion,
a continuacion, explicaré cada uno:

Las condiciones de posibilidad a desarrollar propuestas por la doctora Chinchilla, son
denominadas como “Equivalentes funcionales de las humanidades”, es decir la cultura.

La cultura es la forma en la que la sociedad moderna se observa a si misma. Es la radical
posibilidad de comparacion de una sociedad policéntrica y policontextual, que desde el
siglo XVII y desde el espacio occidental, se universaliza, y camina, abandonando las
distinciones asimétricas entre Europa y el mundo, hacia una simetrizacion, en términos
de comparacion.

Asi, la cultura, como equivalente funcional de las humanidades, es la memoria de la
modernidad. Carente de contenido es, sin embargo, la condicion de posibilidad de la
unidad en la diversidad, o bien de una identidad multiple de cada uno de sus actores
sociales.

Dichas condiciones en esta propuesta se plantearan a los alumnos, con el sinénimo de
“Circunstancias”; todas se refieren a la cultura, pero, con el fin de una mayor comprension
y aplicacion sobre su andlisis “cultura”, se clasificaron estas circunstancias en:

- Circunstancias técnicas; como aquellos medios que permiten que algo suceda, es decir,
transportes (barco, carro, avion...); objetos (mochila, cuchara, libro...); medios de valor monetario
(billetes, monedas...); entre otros.

- Circunstancias naturales; identificando la intervencién de:

a) Biolbgicas: manos, piernas, vista, respiracion...
b) Seres vivos: animales, plantas...
c) Medio geografico: relieve, hidrografia...

- Circunstancias culturales; aquellas abstracciones:

Habitos: lavarse los dientes antes de dormir...
Habilidades: leer, escribir, bailar ...

Valores: respeto, puntualidad, honestidad ...
Costumbres: Tomar té, banarse con agua fria...



OBJETIVOS PARTICULARES DE LOS
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

a) Instrumento de evaluaciénl. ¢Qué circunstancias nos permiten hacer lo que hacemos?

-Identificar a través de su vida cotidiana y de su propia experiencia, qué circunstancias le
permiten realizar algun suceso.

-Identificar y aplicar el concepto de cada tipo de circunstancia.

-Reconocer que en los sucesos hay circunstancias que dependen de nosotros y de otros.

b) Instrumento de evaluacion 2. Las circunstancias de otros.

- Identificar las circunstancias de sus contempordneos en contextos diferentes.

-Reconocer que, en un mismo tiempo y espacio, las condiciones de posibilidad varian.

c) Instrumentos de evaluacion: 3. “Las circunstancias de otros en el pasado”.
El ejército Romano

4. “Las circunstancias de otros en el pasado”.
Los guerreros barbaros “Vikingos”.

- Identificar las circunstancias que posibilitaron un suceso en el pasado.

-Proponer una vision sobre un suceso, a través del analisis de sus condiciones de posibilidad.
“Contextualizar”.

Como se observa en la jerarquia de los objetivos, con el desarrollo de cada instrumento, se van
adquiriendo habilidades y aprendizajes de manera ascendente, hasta lograr iniciarse en la
contextualizacién de un suceso.



RECOMENDACIONES GENERALES

PARA EL APLICADOR

Es importante tomar en cuenta, que no se evalla al docente, si no la capacidad de andlisis de

los alumnos y a los autores en cuanto al disefio de los instrumentos de evaluacion.

El aplicador Unicamente participara en la aplicacion de los instrumentos de evaluacion y la

aportaciéon de sus observaciones.

Aplicar unicamente a alumnos que cursen el tercer ciclo de la educacion basica primaria en
México, correspondientes a quinto y sexto grados; puesto que los contenidos de los textos y el

vocabulario, es acorde con el grado de estudios.

La evaluacién esta disefiada de tal modo que el alumno sea capaz de resolverla sin ayuda

docente (en cuanto al contenido).

Las evaluaciones deben aplicarse en orden ascendente, en dias distintos y en un tiempo no

mayor a 30 minutos.

A partir de la segunda evaluacion, se debe entregar la evaluacién previa, como apoyo a la

resoluciéon de las nuevas evaluaciones.

Se solicita al aplicador tomar nota de las observaciones durante la aplicacion en cuanto a
instrucciones, dudas en contenido u otras observaciones, con el fin de adecuar posteriores

aplicaciones.



OBSERVACIONES: INSTRUMENTO DE
EVALUACIONL. { QUE CIRCUNSTANCIAS NOS
PERMITEN HACER LO QUE HACEMOS?

Instrumento de evaluacion 1.
¢Qué circunstancias nos permite hacer lo que hacemos?

Nombre: Grado:
Fecha: Colegio / escuela:

A continuacion, formaras parte de un experimento que te permitira identificar:

¢Qué nos permite hacer lo que hacemos?
Este ejercicio de evaluacion es diferente del que estas acostumbrado a resolver, pues con ayuda de breves
oraciones lograras entender que todo lo que sucede, es posible gracias a un conjunto de circunstancias.
Las circunstancias son aquello que nos permite hacer lo que hacemos de determinado modo. Por ejemplo,
aquello que nos permite que lleguemos temprano o tarde a la escuela todos los dias.

A continuacion identificaras diversos tipos de circunstancias que nos permiten llegar o no, a la
escuela.

l. Lee las siguientes oraciones:

La mayoria de los dias de clases llegas a la escuela.

La puerta se abre minutos antes del horario limite de entrada.
Tratas de ser puntual todos los dias y diversas circunstancias te lo permiten, algunas como: tener tu mochila o
uniforme listos.

L. Con ayuda de los ejemplos anteriores, piensa 3 circunstancias que, DEPENDIENDO
UNICAMENTE DE TI, te permitieron llegar hoy a la escuela y escribelas.
1.-
2.-
3.-

Ademas de circunstancias que dependen de i, existen otras circunstancias gue te permitieron llegar a tu escuela,
como: LAS NATURALES, LAS TECNICAS Y LAS CULTURALES.
Un ejemplo de cada una de estas circunstancias es:

- Naturales: que llueva, que caiga nieve, la luz solar, las piernas y la vista.

- Técnicas: automaovil, mochila, lentes y mapa.

- Culturales: el valor de la responsabilidad, interés por aprender, saber leer o la costumbre familiar de estudiar
para un mejor futuro.

. Escribe tres oraciones en donde expliques qué circunstancias: naturales, técnicas y
culturales, te permitieron llegar hoy a la escuela.

Naturales:

Técnicas:

Culturales:

Como ya te diste cuenta hay circunstancias que dependen de ti, asi como circunstancias naturales, técnicas y
culturales.

Es conveniente
que el alumno
intente

comprender qué
es una
circunstancia, a
partir de los

ejemplos.

Verificar que las
circunstancias

dependan de él
o ella en su

totalidad.

Al momento de
identificar el resto de las
circunstancias,

comienza la relacion de
él o ella con su medio:
natural, técnico y

cultural.

Como docente puede
consultarse de nuevo el
apartado

METODOLOGIA, para
aclarar cada tipo de

circunstancia.



Se inicia con la
identificacion de la

relacion con la sociedad.

Aclarar que no deben
colorearse dos
circunstancias con mas de
un color, puesto que, el fin
es que clasifique cada tipo
de circunstancia. Se le
puede recomendar,
consultar su misma
evaluacion, para aclarar

dudas.

Existen circunstancias gue implican la relacion con la familia o con otras personas, como: que el vigilante abra
la puerta del estacionamiento o que tu papa maneje el automovil.

IV. Con ayuda de los ejemplos anteriores piensa 3 circunstancias que, DEPENDIENDO DE
OTRAS PERSONAS, te permitieron llegar hoy a la escuela y escribelas.

1.-

2.-

3.-

Como te diste cuenta uno mismo, nuestros familiares y el resto de las personas, aun cuando no las conozcamaos,
asi como las circunstancias naturales, técnicas y culturales, influyen para que algo suceda. En este caso, llegar
a la escuela.

V. Finalmente, analiza la siguiente tabla que contiene oraciones que ayudan a identificar

circunstancias que pudieron influir en tu llegada hoy a la escuela.
Colarea NF 1IN SO1 O COI OR las sinnientes circuinstancias

Verde Circunstancias naturales.
Amarillo Circunstancias técnicas.
Rojo Circunstancias culturales.
Alistar el El policia dirigio El GPS, me Conducir con | Dia soleado que| La alarma del
uniforme. el transito. propuso atajos. respeto y permite buena despertador
cuidado. visibilidad. s0n0.
Mi mascota me | La maestra me Mi cuerpo
El aire me desperto, con recibio a la El transporte | Saber peinarse. | ejercitado, me
permite respirar. su ladrido. entrada. llegd. permitic ser
veloz.

Felicidades, bien
pensado.

Como se especifica, éste primer instrumente, pretende que el alumno inicie la competencia
de contextualizar, a partir de su propia experienciay vida cotidiana.

Es importante que el instrumento se revise con los alumnos y mas que calificar, se verifique
la comprension y aplicacion de los conceptos, grupalmente.




OBSERVACIONES:

INSTRUMENTO DE

EVALUACION 2. LAS CIRCUNSTANCIAS DE

OTROS.

Instrumento de evaluacion 2.
Las circunstancias de otros.

Antes de

iniciar, se

debe hacer entrega de

la evaluacién anterior,

como medio de
Nombre: : Grado: consulta.
Fecha: Colegio / escuela:
La evaluacion 1, ;Qué nos permite hacer lo que hacemos? te ayudd a analizar las diversas ;
: ) h o . - ‘ Cada instrumento
circunstancias que, en conjunto, permitieron que llegaras a la escuela, tales como: haber alistado tu mochila
y ropa, despertarse con una alarma o conocer atajos. de evaluacion
Este ejercicio traté de tu propia experiencia, como un alumno que asiste a la escuela. retoma el anterior
En este segundo instrumento “Las circunstancias de otros”, realizaremos el mismo ejercicio de analisis, pero con el fin de
refiréndonos a otras personas que viven en el mismo tiempo que ta, 6sea son tus contemporaneos. . .
identificar la
Las circunstancias analizadas en la evaluacion 1 ;Qué nos permite hacer lo que hacemos?, son posibles en secuencia l6aica de
el mundo actual, es decir el presente, pero en nuestro presente existen distintos tipos de sociedades de las 9
que dependen las circunstancias en las que vive la gente. Por gjemplo: los conocimientos.

-Sociedades rurales, 0sea sociedades formadas por personas que viven en el campo y se dedican al trabajo
con la tierra (siembra, riego, cosecha, fertilizacion, etcétera) y los animales (crianza y domesticar).

A 4

-Sociedades urbanas, 6sea sociedades formadas por personas que viven en la ciudad y se dedican al trabajo
industrial (fabricas, construccidn, ingenieria, efcétera) y de servicios (doctores, vendedores, maestros, etcétera).

El dia de hoy analizaras y clasificaras algunas circunstancias nuevas que, en conjunto, les permiten a dos
nifios en el presente, tus contemporaneos, llegar a su escuela puntualmente. Uno pertenece a la sociedad
rural y otro a la sociedad urbana.

. Lee los siguientes textos.
Ana Pérez.

Mi nombre es Ana tengo 11 afios, vivo en el estado de Oaxaca, ubicado en México, en el municipio de Huautepec y
actualmente estudio el 5° de primaria, pero ya en julio de 2017, concluyo el ciclo escolar.

Vivo en una zona rural y para llegar a mi escuela hago 30 minutos cuando camino acompafiada de mi hermano mayor y
20 minutos cuando nos lleva "Gigante”, nuestro caballo.

Me despierto siempre con el cantar de los galles o los primeros rayos del sol, me visto y tomo una taza de café negro de
olla, junto con pan que venden en el pueblo.

Cuando camino con mi hermano cruzamos el pequefio rio caudaloso, con ayuda de un palo de escoba y unos huaraches
que puedo mojar, pero llegando a la escuela me los cambio. En el camino me entretengo viendo a las vacas y borregos o
los cerros que rodean mi camino.

Mi mama me ayuda mucho para poder llegar temprano a la escuela, siempre mantiene limpia la ropa que utilizo y calienta
mi café, aunque yo ya se calentarmelo sola. Casi siempre me da dinero para comprarme algo en la tiendita que esta cerca

de la escuela, ella dice que mis piernas son muy resistentes y ejercitadas y que ; T
tengoe muy buena salud porque camine bastante tiempo, pero yo dige que mis 4 : é =18
brazos son mas fuertes porque carge una mochila con un cuaderno y un lapiz. .y . e o T i

Me encanta salir temprane de casa, asi saludo a mis tias y vecinos que viven en L] SE@HE e’
el camino, porque en mi pueblo es una costumbre decir los buenos dias a todes ; . ) o
y por otra parte llego con tiempo para alcanzar un lugar cerca de la ventana,  “ w0 o7 =
porgque los dias son calurosos, pero sobre todo para aprender todas las tecnicas il v |

de cultiva y riego.

Y de este modo, llego a la escuela.

Se puede aclarar
de

palabra,

la definicion
alguna
que caracteriza al

tipo de sociedad.

El recurso del

dibujo es una
ayuda visual, sin
embargo, puede
omitirse (a partir
del

docente).

criterio del




Alejandro Barron.

Mi nombre es Alejandro tengo 11 afios, vive en la Ciudad de México en la delegacion Benito Juarez y actualmente estudio
el 5° de primaria, pero ya en julio de 2017, concluyo el ciclo escolar.

Vive en una zona urbana y para llegar a mi escuela hacemos 25 minutos cuando mi papa me lleva en su automdvil, porque
utiliza el GPS por medio de su celular y nos marca atajos; en ocasiones mi mama me lleva en transporte piblico y

abordamos el metro y un camién, hacemos casi una hora, pero como la temperatura es templada y hay luz solar y artificial,
llegamos sin problemas.

Me despierto siempre cuando mi alarma comienza a sonar, me bafio, me peino, me lavo los dientes y termino de alistarme.
Desayuno nutritivamente porque mama siempre me prepara todo, como: jugos, fruta, licuados, sandwich, etcétera.

En el camino a la escuela nos encontramos con trafico, manifestaciones, choques y problemas con los semaforos que no
funcionan correctamente.

Mis papas me ayudan mucho para poeder llegar temprano a la escuela, mi mama mantiene mi uniforme limpio, y prepara
desayuno y lunch, mi papa me ensefid el habito de alistar mi mochila desde una noche antes para evitar c:onlratiempos
Los fines de semana vamos de compras para tener la comida del lunch lista y yo solo lo acomodo dentro de mi Ionchera 1%
la transporto facil perque mi mochila tiene llantas y aunque llevo todos mis dtiles escolares como libros,

Verificar que se
realice esta
instrucciéon, en

los dos textos.

reglas, colores, etcétera; puedo moverme rapido.
Me encanta ir a la escuela y procuro llegar puntual, asi juego y platico en el patio con mis amigos o

cuando hace fric me penge a leer dentro de |a biblioteca o en el salén con mi maestra.
Y de este modo, llego a la escuela.

Puede revisarse

Il Analiza los textos anteriores e identifica las circunstancias que Ana y Alejandro, vivieron para

conjuntamente la -
poder llegar a sus escuelas, al subrayar con regla y colores, lo siguiente:

identificacion de ) )
a) Con color verde las circunstancias naturales.
b) Con color amarille las circunstancias técnicas.
c) Con color rojo las circunstancias culturales.

las I T

circunstancias
il Finalmente, completa la siguiente tabla, al escribir las circunstancias que les permitieron a

en los textos, Ana y a Alejandro, llegar a sus escuelas.

antes de PREGUNTAS GUIA

completar el i Queé CIRCUNSTANCIAS ¢ Qué CIRCUNSTANCIAS ¢Que CIRCUNSTANCIAS
NATURALES les permitieron a Anay | TECNICAS les permitieron a Ana y CULTURALES les permitieron a Ana

recuadro Alejandro llegar a su escuela? Alejandro llegar a su escuela? y Alejandro llegar a su escuela?

Posiblements, Ana pudo llegar a su
/ escuela puntualmente, por:

Posiblemente, Ana pudo llegar a su
escuela puntualmente, por:

Posiblemente, Ana pudo llegar a su

siguiente, con el ,
escuela puntualmente, por:

fin de corregir

errores.
Como se reviso
. Posiblemente, Alejandro pudo llegar a su | Posiblemente, Alejandro pudo llegar a su | Posiblemente, Alejandro pudo llegar a su
prewamente la escuela puntualmente, por: escuela puntualmente, por: escuela puntualmente, por:
identificacién de
circunstancias, se

puede dar la opcién
de escribir al menos
un ejemplo dentro de

cada recuadro.

Como lo muestra la tabla anterior, las circunstancias de otros son diferentes, segln el tipo de sociedad y el
tiempo en el que viven. A pesar de que Ana y Alejandro, son contemporaneos, viven en el mismo pais y estudian
el mismo grado escolar, experimentan diferentes circunstancias para poder llegar a sus escuelas.

Al finalizar y a partir de las observaciones vistas al revisar la identificacion de las circunstancias

en los textos, se puede retomar de manera oral otro tipo de suceso como:

¢, Qué circunstancias permitieron que cumplieras el dia de hoy con la tarea?




OBSERVACIONES: INSTRUMENTO DE EVALUACION 3. “LAS
CIRCUNSTANCIAS DE OTROS EN EL PASADO”. EL EJERCITO

ROMANO

Ingtrumento de evaluacion 3.
iLas circunstancias de otroz en el pazsado®™
Modos de participacion del ejército romano y los barbaros en la guerra. (Parte 1).

MNombre: Grado:

Fecha: Colegio f escuela:

La evaluacion 1, ;Qué nos permite hacer lo que hacemos?, te ayudd a analizar las diversas circunstancias
que, en conjunte, permitieron que llegaras a la escuela, tales como: haber alistado tu mochila y ropa, desperiarse
con una alarma o conocer atajos. Este ejercicio trato de tu propia experiencia, como un alumno gue asiste a
la escuela.

La evaluacion 2, “Las circunstancias de otros”, te ayudd a analizar e identificar las circunstancias que les
permitieron a Ana v Alejandro, dos contemporaneos, llegar a su escuela, tales como:

Ana, que pertenece a una sociedad rural:

Circunstancias naturales: las piernas y el canto de los galles.
Circunstancias técnicas: palo de escoba, huaraches v ropa.
Circunstancias culturales: buena salud y ganas de aprender.

Alejandro, que pertenece a una sociedad urbana:

Circunstancias naturales: temperatura y luz solar.

Circunstancias técnicas: GPS, mochila v automavil.

Circunstancias culturales: habito de alistar mochila v gusto por la escuela.

Este ejercicio tratd de la experiencia de otros, a fravés de textos, de alumnos gque asisten a la escuela.

En este tercer instrumento “Las circunstancias de otros en el pasado”, analizaras e identificaras las diversas
circunstancias que, en conjunto, permitieron al ejército Romano y a los barbaros, paricipar en la guerra del
moda en el que lo hicieran.

l. Lee el siguiente texto y SUBRAYA lo siguiente:

a) Dos circunstancias técnicas, naturales o culturales del EJ ERCITO ROMANO (color azul).
b) Dos circunstancias técnicas, naturales o culturales de LOS GUERREROS BARBARO § (color café).

La N i barbaras y la disolucion

Antes de iniciar, se debe

hacer entrega de la

evaluacion anterior,
como medio de
consulta.
Cada instrumento
de evaluacion

retoma el anterior
con el fin de
identificar la
secuencia logica de

los conocimientos.

Este texto se
incluye, con el fin
de identificar cémo
se pueden tomar
como referencia
los textos
propuestos por el

libro SEP. (Podria

El Imperio romano mantenia su unidad graclas a un ejérciio en

cargado de vigilar v defender aus lermonios v lronleras, asil como
comsuistar nucvins pachlos. Paulatinamente, Roma pends su poder
v ol cptroilo dismimeys s discipling Galados por las ambiciones de
sas jedes, bos grupos miliares emperaron a luchar entre s causando

temod cotre la |\IH.:- wn. Incluso decidian qué emperador se man

ek on el posder ¥ cudl mo
Draranie o sglo m, puchios guerreros de Furopa, Asia y Alrica
emperaron a penetrar on ol imperio. Los romanos lamaron bdrbaros

a low v asoees W fo compariian s oo e vidla, cultara v len
jua En ocasone, o hirhams Irrumpian pur la Taerea v oA mae
dianie acuerdos, asl s bes olorgaban terras a cambio de Integrarse

al epércin, prestar servicios mililanes y respetar las leyes del lmperio.

Las invasiones se hicleron cada ver mds recuenies y oon mayor
éxilo, principalmente en la parle occidental, En el afa 395, para re
forear sus hclicas de delensa, ol ITmperio se dividi en dos: Oriente
v Occidente, Aun asl, Jos pueblos romanos siguleron padeciendo
constantes confliclos, dificullsdes econdmicas y gobiermnaos débibes

En el s 476 los birbaros dermocann al I'll'l|'l|'r.||.||ll Rismaiks
Augasdn, gobernante del lerriloro romano de Oceidende, suceso gque
marca ¢l iimal de Ll..-"||:I||.;IIn.|.u| vl indciode la Edad Media CUTOpEL

SEF. Haelora serlo g 2 ed

Mixice, Conalileg. Ceclo sscolm
H016-2017. pbG

realizarse el
andlisis, en sus

propios libros).

—

II. Realiza laz instrucciones anteriores, en los textos proporcionados por tu profesor.

Ya en este instrumente, el alumno debe haber adquirido

el concepto de circunstancia e identificarlo.

10

A continuacion,
propongo una serie

de parrafos
extraidos de
diversas

publicaciones.

Una opcién es
proporcionarle

directamente  las
fuentes o que el
alumno investigue
y en base a sus
textos identifique
las circunstancias.




A continuacion, muestro algunas opciones de textos que se les pueden proporcionar a los

alumnos, para resolver el ejercicio Il del instrumento de evaluacion 3.

Son pérrafos concretos, que antes de proporcionar debe leer el docente; podria realizar la
actividad por subgrupos y dividir la informacion o de manera individual a través de la seleccion

de textos especificos.

CIRCUNSTANCIAS MILITARES TECNICAS, MILITARES NATURALES Y MILITARES
CULTURALES, DEL EJERCITO ROMANO.

- “La infanteria va armada con coraza y casco y lleva una espada a cada costado, pero
la de la izquierda es caramente mas larga, y la de la derecha no mide mas que medio
codo. La infanteria de élite que forma la guardia del general lleva una lanza y un escudo
redondo, el resto de la legion jabalina y escudo oblongo, y ademas una sierra, un cesto,
una pala y un hacha, sin olvidar la correa, la hoz, una cadena y viveres para tres dias,
de tal manera que el soldado de infanteria va casi tan cargado como las mulas de carga.
Los jinetes llevan a un costado un largo machete y en la mano una enorme jabalina, un
escudo alargado que reposa oblicuamente sobre el flanco del caballo: en el carcaj,
colgado a su lado, portan tres 0 mas jabalinas, de punta larga, asi como una pica. Los
cascos Y las corazas son idénticos a los de infanteria. Los jinetes de elite, que forman la
guardia personal del general, tienen el mismo armamento que los jinetes ordinarios;” es
decir, una calidad en el armamento individual de los soldados romanos.™’

- “Utilizaban armas, algunas como: estacas, flechas, jabalinas, piedras, honda, arco,
espada y venablo, y se ensefaba a lanzarlas y a recibirlas.™?8

- “Las legiones se constituian por los mejores integrantes del ejército, se transportaban
en caballos y su emblema era representado por un aguila, el cual los representaba
como pertenecientes a la élite.”™?

- “Los militares romanos, podian transportarse en navios, caballos o a pie.”™°

- “Se apoyaban de medios naturales para protegerse y defenderse de los enemigos,
algunos como: montanas y fortificaciones con trincheras y barricadas de rocas. ™1

- “Sus practicas deportivas y militares, las realizaban en diferentes escenarios como
montafas y zonas desérticas y con diferentes climas como lluvia o nieve.2

- “Practicaban gimnasia... corrian y saltaban principalmente en zonas desérticas, pero
cuando el clima lo permitia, se trasladaban a otros lugares en donde realizaban
natacién. ™3

47Y. Le Bohec. “El ejército Romano” Instrumento para la conquista de un imperio. Espafia. Ariel. 2006. p. 33
48 fbid. p. 148

4 fbid. p. 165
50 ibid. p.

51 ibid. p. 145
52 jbid. p.

53 ibid. p.
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- “Practicaban y aprendian deportes como gimnasia, esgrima y equitacion, para mantener
un buen aspecto fisico, saludable y ejercitado.”™*

- “La instruccion de los soldados se dividia gradualmente entre acciones puramente
fisicas de otras que presentan un caracter totalmente militar. La instruccion fisica
comenzaba por hacer gimnasia con trajes deportivos, pesos suplementarios, corrian,
saltaban y de ser posible practicaban natacion. Una vez que el cuerpo esta ejercitado
comienzan las actividades mas militares, como el manejo de armas, en donde aprendian
esgrima arrojar y recibir armas, flechas, jabalinas, piedras; manejar la honda y utilizar el
arco; finalmente la equitacion.

Cuando el soldado ha adquirido un minimo de fuerza fisica y de destreza en el uso de
armas, pasan a actividades colectivas, comenzando obligatoriamente por actividades
publicas como construcciones de monumentos o mercados y el trabajo en minas y
canteras.

Estos trabajos formaban parte integra de la instruccion; saberlos ejecutar bien mostraba
gue se poseia “disciplina”.”>

- “Trabajaban mucho la autoconfianza para poder sentirse superiores a los barbaros,
practicaban a través de simulacros, como ensayos de guerra; pues consideraban un
honor formar parte del ejército Romano y construian altares para mantener la fortuna, el
honor y la proteccién de la ciudad.™®

- “La mayor fortaleza del ejército Romano fue: pensar en la guerra como disciplina que
se ensefia y aprende.”™’

- “El ejéercito Romano mantenia como mision principal, garantizar la seguridad del
soberano, es decir garantizar la paz en Roma. 8

- “Mediante los ejercicios militares, los romanos preparan no solo cuerpos robustos, sino
también almas fuertes que permitan soportar mejor las heridas y no enloquecer de
dolor.”™®

- “Utilizaban el efecto psicolégico como una gran ventaja, puesto que: si los soldados
efectlan sus maniobras de manera perfecta, el enemigo podria desanimarse y evitar el
combate mediante la huida.®°

- “El principio que sostenia al ejército romano “estudiar para vencer”, puesto que las
practicas repetidas en el campo de maniobras permitirian adquirir confianza en si mismo
y en sus companeros militares y jefes. 1

- “Las invasiones, las mortandades, las usurpaciones y las revueltas provinciales,
percibidas con angustia como castigo de los Dioses o como anuncio el fin del mundo,

54 ibid
%5 bid
%6 ibid
57 ibid
%8 [bid
%9 ibid
%0 ibid
&1 ibid

. p.168

. p.148-149
. p. 169

. p.170

.p. 28

. p. 143
.p. 144

. p. 144
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constituyen los principales aspectos de las dificultades a las que se enfrentaba el Imperio
Romano. 2

- “El ejército militar construyo y establecio fronteras que designaban una zona geografica
establecida por tres posibles tipos de construcciones: las construcciones militares como
fortificaciones y torres y defensas lineales como muros; en segundo lugar, las vias, que
eran pistas que también podian utilizar comerciantes y viajeros para trasladarse;
finalmente las construcciones civiles como ciudades, pueblos, aldeas o granjas”.%3

- “Debido a los peligros a los que se exponia el trabajo de los soldados, buscaban una
proteccion, es decir unian a dioses con dioses para reforzar la eficacia de sus plegarias,
algunos dioses como: Japiter, el mas bueno y mas grande, a Marte, a Hércules, a la
Felicidades, a la Salud, entre otros; La férmula mas segura, era la de dirigirse a todos los
dioses y diosas, pues de esta manera se tenia certeza de no olvidar a nadie y como los
dioses son buenos, hospitalarios, garantizaban salud, son compasivos, defienden y
preservan del mal. Quienes ayudarian a través de milagros.”®*

- “La pérdida de recursos estratégicos en moneda, material y potencial humano agravo
la mera pérdida de territorio e hizo la defensa militar de lo que quedaba de Imperio, ain
mas dificil. >

- “‘Roma después de saqueos e invasiones, casi dejé de producir a sus soldados y a los
que preparaba, los entrené poco tiempo con las técnicas anteriores.” %°

- “Los soldados hacen y deshacen a su antojo, poniendo y quitando a los soberanos, a
menudo generales, ocasionando diferentes tipos de crisis, algunos como: crisis politica
por la inestabilidad en el poder, crisis econémica por la ruina en el comercio, crisis social
por el origen de bandas de bandoleros y la dejacion de responsabilidades.”’

- “Aunque no todas las regiones se vieron afectadas de la misma manera, y no todas las
épocas conocieron la misma desgracia; la estrategia del soldado militar se volvié mas a
la defensiva y su tactica por medio de la caballeria y los arqueros”.68

- “Esto era asi, tanto en la Roma clasica como en Bizancio. El gjército se caracterizaba
por la presencia, siempre creciente, de elementos barbaros, particularmente germanicos.
A partir del siglo IV barbaros educados escalaron altos rangos entre los oficiales. Es de
notar que la caballeria gandé una importancia permanente debido al hecho de que las
tacticas militares debian de adaptarse para enfrentar al ejército de los sasanidas, cuya
fuerza dependeria, en mucho de tropas montadas.®°

-“Los ostroodos se estableciern en Pannonia; los visigodos, en el norte de la diocesis de
Tracia. Se les garantizO completa autonomia, alta paga por su servicios militares y
excepcion impositiva. Fueron enlistados como foederati en el servicio imperial. Muchos

52 ibid. p. 200

53 Francisco Heredero, Ana de. El ejército romano del bajo imperio. Madrid, ES: D - Ab Initio. Revista digital para estudiantes de Historia, 2011. ProQuest ebrary.
Web. mayo 2017.
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de ellos, inclusive, escogieron servir directamente al emperador. Derrotar a los godos
con las armas parecia del todo imposible; la solucion practica para el Imperio era
permitirles un asentamiento pacifico.” 70

-“‘Roma también establecié colonias militares a través de la peninsula para asegurar la
lealtad y proteger la costa de piratas e invasores.”’1

-“La expansion romana fue el resultado de guerras extranjeras y de todos los aspectos
de la historia romana es el mas sobresaliente, en el cual el rol mas importante fue jugado
por el ejército romano. La principal razén para que Roma ganara un imperio tan vasto fue
precisamente su ejército. También fue la herramienta que los romanos usaron para
controlar a la gente que ellos conquistaban. 2

- “El ejército romano era asalariado, es decir, recibia una paga por su labor en forma de
“denarios” que eran mondas de plata; es decir que el ejército figuraba en el presupuesto
del Estado como una de las principales fuentes de gastos.”’3

- “A estos soldados se les daba tierra en propiedad de pago por sus servicios; formaban
una clase de pequefios propietarios castrenses cuya tierra proveia tanto el sustento,
como los medios de defensa fronteriza. “ 4

- “Los soldados vivian en espacios conocidos como “Zonas militares”, establecidos dentro
de las fronteras. En estas zonas militares contaban con diversos sistemas de agua.
Algunos como: pozos, cisternas, presas y canales. Podian ejercer también la agricultura
principalmente sembraran cereales y a veces ejercian la ganaderia bovina. Por tanto, el
gjército se muestra como un importante instrumento de desarrollo econémico.”’®

- “La lengua latina predominé en el ejército romano, sin embargo, algunos militares
conocian lenguas barbaras, permitiendo por un lado disponer de traductores, pero
también, era un testimonio de la intrusion de indigenas poco romanizados en el
ejército.”®

-“Para lograr esto, el ejército tuvo que ser leal y estar muy bien organizado. El ejército
estaba formado tanto por ciudadanos romanos como por gente que habia peleado
previamente contra los romanos. Para estar seguros de que la auxilia (soldados
ordinarios) permanecieran lelaes, los romanos hiceron muchas cosas. En primer lugar,
los soldados ordinarios eran puestos con legiones que estaban ubicadas muy lejos de
donde el soldado era originario. Asi un britanico podia servir en Alemania o en Francia.
Segundo, ellos ofecian libertades y posiblemnete la ciudadania, después de 25 afios de
servicio. Ambas cosas eran muy valoradas por los auxilia y existe muy poca evidencia
de que estos soldados se revelaran en contra de los jefes romanos.

0 ibid. p. 274
! Francisco Heredero, Ana de. El ejército romano del bajo imperio. Madrid, ES: D - Ab Initio. Revista digital para estudiantes de Historia, 2011. ProQuest ebrary.
Web. mayo 2017. p.13
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El ejército romano estaba organizado de una manera muy simple: en legiones y
auxiliares; estos ultimos a menudo consistian en hombres a caballos, arqueros y
tiradores.

Cuando un par de legiones empezaban una campafia grande. Los auxiliares eran traidos
y también. Una legion estaba constituida en forma secuencial de pequefios a grandes,
su estructura era la siguiente: contubernium, centuria, cohorte, 'y legién. Un
contubernium constaba de ocho legionarios o soldados. Diez contubernium, formaba una
centuria (80 hombres). El lider de una centuria era un centuridn. Seis centurias formaban
una cohorte de 480 hombres y 10 cohortes era una legion (4,800 hombres). El lider de
una legion era el legatus. A menudo, él era ayudado por 5 o 6 tribuni, muchachos que
necesitaban experiencia militar para su carrera.

Una legion tenia mas de 4,800 infanterias, tenian a su disposicion 60 catapultas y
ballestas. Una legion también tenia a si dispocion doctores, trompetistas, panaderos,
verdugos, cirujanos veterinarios, novelistas, esccritores, carpinteros y herreros. La legion
podia abastecerse a si misma de todo esto. En total una legion contaba con cerca de
5,500 a 6,000 hombres”.”"

-“La mayoria de los soldados empezaban su carrera militar después de los 22 afios, hasta
servir como vetranus o veteranos hasta los 45 afios. Los soldados tenian un trabajo duro
gue hacer cuando las legiones marchaban: las marchas eran largas cerca de 40
kilometros diarios y cada soldado debia llevar una estaca para cercar el campo, una
mochila con provisiones para aproximadamente 3 dias, cacerola y sus armas. De este
modo se puede observar que desde entonces hasta hoy, el mantenimiento de un ejército
de tales dimensiones implicaba un fuerte gasto para el gobierno. ” 8

-“Aunque el atractivo del dinero, producto del tributo y otros botines frutos de la guerra
perfeccionaron el gusto por la conquista militar, la milicia enfrentd severos problemas de
reclutamiento. La propiedad era requisito para el servicio militar, ya que los soldados
tenian que suministrarse su spropias armas, pero el creciente nimero de pobres no podia
satisfacer los requerimientos basicos. Incluso aquellos pocos hombres que eran
elegibles, dudaban en servir, debido a los largos recorridos al extranjero y sobre todo,
cuando las perspectivas de un buen botin habian declinado vy sus tierras podian estar
en riesgo durante su ausencia. El ejército de ocupacion era necesario para un poder
imperial, pero ni los ciudadanos romanos ni los resentidos italianos encontraban atractivo
en enrolamiento’®

-“La infiltracion del pillaje en la milicia y los esclavos capturados afectaron
draméaticamente el campo. Inmensa riqueza despertd la ambicion de los nobles romanos
guienes peleaban por la dominacion personal mas que por la regla colectiva, por lo que
se cree que la riqueza del imperio corrompié a la gente noble de Roma®°

-“Durante la Republica, el general que reclutaba a un ejército generalmenete armaba y
solventaba a los soldados. En el imperio, Augusto queria asegurarse de que en el futuro
ninguna rebelibn amenazara el régimen, asi que establecié un tesoro militar central y

™ Francisco Heredero, Ana de. El ejército romano del bajo imperio. Madrid, ES: D - Ab Initio. Revista digital para estudiantes de Historia, 2011. ProQuest ebrary.
Web. mayo 2017. p 13-14
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dispuso estos fondos para las legiones. Cuando los soldados se retiraban, recibian una
garantia de pago y tierra como soporte para sus familias. Augusto también traté de hacer
a sus tropas mas profesionales instituyendo una estructura de comando legionario
estandar, un sistema de rangos y una tarifa de pago. Las legiones también recibian su
pago, bonos y pensiones del emperador asi ellos no estaban tentados a renegar de su
comandante”. 81

-“El Imperio romano, como sistema politico duré cinco siglos, hasta que las invasiones
germanicas, el declive economico y el malestar interno en los isglos IVy V d. C
terminaron con la habilidad romana para dominar el enorme territorio. Cuando Comodo
llegd a ser emperador en 180 d. C., la era de los buenos emperadores tuvo su fin y pronto
e Imperio Romano experimenté el peor liderazgo. Un siglo de revueltas empezo y causo
el colapso de las institucones politicas, un debilitamiento de la armada y un desastre
econdmico. Lo que hizo que los usurpadores penetraran en cada rincon del imperio y
cambiaran todos los aspectos de la vida romana. Los germanos, por ejemplo, a quienes
los romanos consideraban barbaros, legaron de territorios mas alla de los rios Rin y
Danubio y se establecieron en territorios abandonados.®2

- “El ejército no podia obtener suficientes bienes manufacturados y las armas producidas
localmente eran de inferior calidad. El declive del comercio fue también desastroso en
las ciudades. Los problemas econdmicos empezaron en el siglo Il d. C., cuando mucha
riqueza fue invertida en monumentos publicos en busca de prestigio. Las economias
urbanas se fueron debilitando cuando las ciudades no podian comerciar sus productos
por comida. 3

-“En este parrafo Gibbon habla de las legiones victoriosas, quienes en guerras distantes,
adquirieron los vicios de los extranjeros y mercenarios. Los cuales fueron los primeros
en oprimir la libertad de la Republica y después en violar la majestuosidad del emperador.
El vigor del gobierno militar fue reflejado y finalmnete disuelto por las isntituciones
parciales de Constantino, ademas de que el mundo romano fue abrumado por una
avalancha de barbaros.?*

-“Boak, también analiza la cuestion militar y sostiene que: al tener los emperadores como
objetivos mantener el orden interno y la defensa de las fronteras, era necesaria la
presencia de un ejército fuerte, leal y eficiente. Pero se tenia el inconveniente de que las
fronteras eran grandes y apartadas de la porporcion del area superficial de Roma.
Estaban en continuo ataque, lo que fue reduciendo la compariia militar. Ademas de que
las lineas de comunicacion aunque eran correspondientemente extendidas, también eran
interrumpias por el Mediterraneo y sus aguas. Razon por la que el tamafio del ejército de
ocupacion tuvo que ser considerablemente mas grande de lo que hubiera requerido un
estado compacto. >

-“Los emperadores del siglo IV trataron de mantener el nivel del ejército, incluso fortalecer
su efectividad. Pero en sus intentos por ampliar y mantener los ejércitos, los emperadores

81 McManus; 2004, p. 20 http://www.vroma.org...).
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se enfrentaron con la falta de reclutas adecuados. Resultado en gran parte del declive
de la poblacién rural. Razén por la cual tuvo que optar por reclutar a civiles romanos para
el servicio militar. Lo que implicaria un decremento de futuras producciones y gananacias
para el estado o adoptar y emplear a los barbaros en gran escala. Se prefirid la segunda
opcion, debido a la falta de espiritu militar entre los romanos. Lo que era prueba clara de
los problemas a los que se enfrentaba el imperio.”®6

-“Esto permitié la gradual barbarizacion del ejército y la predominancia del elemento
barbaro en todo tipo de rangos. Asi como también permitio el establecimiento de colonias
barbaras dentro de las provincias de occidente, que serian alimentadas por el ejército.
Estos grupos no fueron asimilados dentro del cuerpo de ciudadanos romanos. La
incapacidad del gobierno romano de prevenir el establecimiento de estos extranjeros,
como de otros invasores.®’

-“Los romanos dependian de su ejército, tanto para intimidar a una poblacién como para
ganar y mantener un territorio. Mientras mas se ampliaba el imperio, mas dificil era
mantenerlo y defenderlo de invasiones extranjeras, lo que permed gravemente la
economia de Roma. Cuando el ejército no fu sufucueinte para conservar la seguridad y
la estabilidad de tan vasto territorio el imperio se vino abajo. Com afirma Boak, los
emperadores empezaron a depender de manos extranjeras para defener su tan vasto
imperio, pues en los romanos no existia ningun incentivo para ir a la guerra. Estas manos
estaban carentes de patriotismo y sus Unicos intereses eran la ciudadania y obtener
alimento.®8

-“Una vez en el ejército, el serivicio de un soldado era agreste. No eran muy bien
pagados, considerando que en los primeros dos siglos los legionarios tenian que pagar
por sus armas, ropa y raciones, incluso por su tienda. La disciplina era dura, incluss en
las legiones los castigos y la arbitrariedad eran normales. La vida de servicio se pasaba
en las provincias de las fronteras lejos de las diversiones de una ciudad como Roma. La
vida era aburrida, ademas de que tenia que darse en una unidad inmdvil, es decir
permanecia en un lugar por mucho tiempo. Legalmente los soldados no podian ni
siquiera casarse antes del siglo Ill. No habia mucho que atrajera a los voluntarios aparte
d ela ciudadania, la cual era la principal inductor.’®°

-“La ciudadania romana mejoraba el estatus social y abria las oportunidades tanto para
el soldado como para su familia. Todos los proviciales estaban ansiosos por obtenerla al
momento en que se enlistaban, es por esto que durante los dos primeros siglos el
enlistamiento voluntario era suficiente para mantener los servicios del ejército. Una vez
gue el emperador Caracalla en el 212 abrié las posibilidades de adquirir la ciudadania al
pueblo romano sin importar raza, credo u origen, se elimind el principal inductor para
participar en el gjército. Lo que complementé la ruina del ejército imperial romano.”°

-“A pesar de que mas tarde se propusieron nuevos atrayentes, tales como el incremento
del pago, alimentacion gratis, donativos y el matrimonio; esto no fue suficiente para
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mantener la fortaleza del ejército imperial romano. Con el tiempo resultaria en su
desintegracion. 1

CIRCUNSTANCIAS MILITARES TECNICAS, MILITARES NATURALES Y MILITARES
CULTURALES, DE LOS GUERREROS BARBAROS “VIKINGOS”.

- “El barco largo lo usaban los guerreros, para las incursiones, ya que era la nave mas
rapida y manejable.”?

- “Como no habia demasiado espacio para equipajes, cada guerrero debia llevar su
propio arcon, donde guardaba sus pertenencias y, sobre todo, el botin fruto de los
saqueos; también servia como asiento sobre el cual remaban.”™3

- “Antes de zarpar en un barco amontonaban las armas, toneladas de viveres y agua;
aunque podian cazar o robar comida durante sus combates.”™*

- “Cuando los guerreros se trasladaban por mar, tenian que hacer uso de su capacidad
de observacion y de lo aprendido como las tonalidades de agua, cambios de temperatura,
el vuelo de las aves marinas o la direccion y humedad de los vientos para saber donde
estaban y qué rumbo seguir.”>

- “Durante los viajes utilizaban la piedra solar que era un cuarzo con la propiedad de
polarizar la luz, marcando con un leve cambio de color la posicién del sol, siendo muy Uutil
en dias nublados. 6

- “Las viejas sagas cuentan historias acerca de la utilizacion de cuervos llevados en
jaulas: si al soltarlos, regresaban pronto, era sefial de que no habia tierra en las
cercanias; si no regresaban, se seguia la direccién de su vuelo con la seguridad de
encontrar tierra.”™’

- “Ellos emplean entre si una lengua comun, mientras que yo me he de expresar con
gestos. Aqui el barbaro soy yo, puesto que nadie me entiende y los estupidos getas se
rien de las palabras latinas. 8

- “Pero mucho mas importante que estas «invasiones militares» fue la lenta infiltracion de
los «bérbaros» en el Imperio. Esta fue la auténtica «invasion» y se produjo en virtud de
pacificos compromisos y acuerdos. Por una parte, Roma dio entrada a los barbaros en
las legiones a partir del siglo 1l d. de J. C. En el siglo IV casi todo el ejército estaba en

9 ibid. p.43
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sus manos. Ademas, después de unos afios de servicio tenian derecho a establecerse
como ciudadanos del Imperio y se les concedian unas tierras.°

- “Ademas, también desde el siglo Il y de un modo progresivo, los barbaros (empujados
por tribus asiaticas mas fuertes) habian pedido permiso para establecerse pacificamente
y laborar los campos, mas aca del «limesy.”

- “En el siglo IV ya habia infinidad de «barbaros» instalados al Sur del Rin y del Danubio.
Sus habitantes se mostraban laboriosos, pacificos, pero no compartian los intereses ni
los ideales del Imperio romano. Era una especie de proletariado apatrida que se aduefio
de la tierra lenta, pero eficazmente. “101

- “Por ultimo, los romanos habian establecido el «foedus» (pacto) y la «hospitalitas», que
se hizo muy frecuente a partir del siglo IV. Consistia en un compromiso entre el
Emperador y algunos pueblos barbaros, por el cual, a cambio de su ayuda militar, se les
cedia un tercio del territorio amenazado. Los romanos recurrieron a esta formula a partir
del siglo 1V, cuando ya no tenian ejército propio para defender el «limesy.”102

- “Los «barbaros» tenian soluciones vitales mucho mas toscas que los antiguos
mediterrdneos, pero también aportaron principios originales y renovadores, como el
individualismo y la libertad personal, que habian desaparecido practicamente en el
Imperio romano. 103

- “A finales del siglo 1V, los romanos tienen a los barbaros asimilados dentro del Imperio.
Es un nuevo Estado dentro del Estado porque a pesar de adoptar ciertos aspectos
superficiales de la cultura romana, conservan su lengua, sus propios jefes y leyes, y sus
costumbres. 04

- “Las invasiones, fueron llevadas a cabo por pueblos barbaros guerreros, en busca de
botin y con el deseo de derrocar al gran Imperio Romano. Sin embargo, ya en el afio
1920, Mackail habla de infiltraciones no invasiones. Segun él, grupos (y, a veces, tribus
enteras) entraron poco a poco; a veces por la fuerza, a veces de acuerdo con el gobierno
romano y a menudo «invitados» por los romanos.%5

- “A la segunda generacion se abrian camino como funcionarios y conseguian puestos
preeminentes en el Estado. Grandes senadores del siglo IV, que desarrollan una colosal
influencia en la politica, eran barbaros, tales como Estilicon, consejero de Honorio;
Ricimeno, que fue duefio de Roma y del gobierno durante muchos afios. "6

9 art.cit. Ballesteros Arranz, Ermnesto. “Europa desde el siglo V al VIII” (4a. ed.). Madrid, ESPANA: Hiares Multimedia, 2013. ProQuest ebrary. Web. 2017. p.7

100 ihid.
101 ibid.
102 fhid.
103 ibid.
104 ibid.
105 ibid.
108 fbid.

p.8
p.9
p.9
p.16
p.16
p.17
p.17
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- Los barbaros se iniciaban como guerreros en territorios externos al Imperio Romano,
puesto que vivian en zonas rurales. 107

- Guiados por un Rey, su objetivo era apodarse de un determinado territorio, situado
dentro del Imperio Romano.108

- Al convertirse en guerreros, vivian en los lugares que iban conquistando pues tenian la
orden de que podian quedarse y apropiarse de todo aguello que encontraran a su paso,
por lo tanto, no tenian domicilio fijo.19°

- Diversos textos relatan, que eran demasiado violentos, crueles e incluso groseros y que
solian emborracharse con facilidad, asi como comer tan exagerado que se vomitaban.110

- La forma en la que se les atraia para convertirse en barbaros, era la “conquista-
recompensa’, es decir, que principalmente las propiedades de tierra que conquistaran
serian divididas en partes iguales.111

- De este modo los antiguos y habiles artesanos, agricultores, pescadores comerciantes
y otros pueblerinos se convertian en guerreros.112

- Atacaban con espadas, lanzas y hachas principalmente y no todos usaban
armaduras.113

- Para prepararse para la furia de la batalla, intentaban darse valor, bebiendo alcohol y
consumiendo drogas, pero también les confiaban sus vidas y victorias a diversos
dioses.114

- Los béarbaros solian sentirse orgullosos de su valentia durante las batallas.1®

107 Régis Boyer “La vida cotidiana de los vikingos (800 - 1050)”. Paris. MEDIEVALIA 2000 p. 73
108 ihid. p.73

109 hid. p. 74

110 fhid, p. 75

11 ihid, p. 75

12 jhid, p. 79

113 ihid. p. 93

14 fhid. p. 97

115 hid, p. 105
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OBSERVACIONES: INSTRUMENTO DE EVALUACION 4.
“LAS CIRCUNSTANCIAS DE OTROS EN EL PASADO”.
LOS GUERREROS BARBAROS “VIKINGOS”.

Instrumento de evaluacion 4.
“Las circunstancias de otros en el pasado”
Modos de participacion del ejército romano y los barbaros en la guerra. (Parte 2).

Con la ayuda de la resolucian de los anteriores instrumentos de evaluacion:

a) Instrumento de evaluacioni. ; Qué circunstancias nos permiten hacer lo que hacemos?

b) Instrumento de evaluacion 2. Las circunstancias de otros.

c) Instrumento de evaluacion 3. “Las circunstancias de otros en el pasado”. Modos de participacion del
ejército romano y los barbaros en la guerra. (Parte 1).

Has logrado analizar & identificar las circunstancias que permiten que alge suceda de alguna manera.

Asi como idenfificaste con ayuda de los instrumentos de evaluacion 1 v 2, que todo lo que sucede depende
de las circunstanciag que lo rodean y del tipo de sociedad al que se pertenece; lo que permite entender
por qué un suceso ocurrio de determinado modo en el pasado, se analiza e identifica de la misma manera,
es decir, a través de sus circunstancias.

Para completar el proceso de analisis e identificacion, acerca de la paricipacion del ejército romano v de los
barbares durante la guerra, responde las siguientes preguntas.

I Lee las siguientes preguntas y subraya la respuesta correcta.

1.-Tanto guerreros barbaros como el ejércite romano, utilizaban medios de transporte para trasladarse durante

sus combates, algunos como:

a) Piernas, animales y submarinos.
b) Piermas, caballos v navios.
c) Piernas, navios y vias fémreas.

2 .- ;i Qe circunstancias culturales le permitieron al ejército romano obtener la victoria durante un largo fiempo?

a) El uso de diversas armas, como jabalina v arco.
b) Transportarse en caballos y llevar suficientes viveres v agua.
c) Trabajar autoconfianza para sentirse supericres.

3.- El medio natural sirvid tanto al ejércite romano como a los barbaros, en algunas situaciones como:

a) Vestimenta, delimitacion fronteriza y alimentao.
b} Alimento, vestimenta y armamento.
c) Alimento, fransporte y defensa militar.

4 .- ; Algunas circunstancias culturales que realizaban los guerreros barbaros para iniciar una batalla eran?

a) Confiar sus vidas y victorias a Dioses.
b} Practicar deportes para cuidar de su aspecto fisico.
¢) Instruirse para aprender a combatir.

5.- i Qe pretendian obtener los guerreros barbaros al luchar contra el ejército romano?

a) Obtener alimento v un sueldo fijo.
b} Apoderarse de un determinado territorio.
c) Mantener la fortuna, el honor y la proteccion de su ciudad.

Una vez que el alumno
desarrolla la identificacion
de circunstancias en
diversos textos, es
posible aplicar otros tipos
de evaluacién, como:
preguntas cerradas o

redaccion de textos.

Esta es una de las
opciones que puede
aplicarse para
concluir la evaluacion:
preguntas cerradas

de opcién mdltiple.
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Este es otro tipo de ejemplo
de evaluacién que puede
aplicarse, en donde el
alumno a partir de parrafos
especificos, identifica a
quién caracteriza la

circunstancia y la clasifica.

Il Lee los siguientes parrafos y encierra en la columna derecha lo siguiente:

a) Denfro de la columna 1, Ejército romano o guerreros barbaros, segin de quien se esté hablando.
b) Dentro de la columna 2, natural, técnica o cultural, segln corresponda la circunstancia subrayada.

“UtiNzaban armas, algunas como. estacas, fiechas, jabalinas, piedras, hondsa, arco.
espads y venablo, ¥ se ensefiaba & lanzarlas y & recibirias.”

“‘Las legiones s& constitufan por los meforss integrantes del sjéroito, se transportaban
en caballos vy su emblema era representado por un dguila, el cual los representaba
como pertenecientes a la élite.”

“Como no habia demasiado espacio pars equipsjes, cads gusrrero debia levar
U propio arcén, donds gusrdaba sus perfenencias y, sobre toda, ef botin frufo
de los sagueos; fambién servis como asiento sobre el cusl remaban.”

“Antes de zarpar en un barco amontonaban ias armas, toneladas de viveres y
aqua; aunque padian cazar o robar comida durants sus combates ™

“Sus précticas deporfivas y militares, ias reglizaban en diferentes escenanos como
mentafias y zonas deserficas v con diferenfes climas coma liuvia o nisve.”

“Guiados por un Rey, su obietiva era apodarse de un deferminade terriforic, sitvado
dentra del Imperio Romano.”

“Se apoyaban de medios . pars protegerss y defenderse de los enemigos, slgunos
coma: montafias y fortificaciones con frincheras y berricadas de rocss.”

“Cuando los guerreros se frasladaban por mar, fenian que hacer uso de su
capacidad de ohservacion y de o aprendida como las tonalidades de agua.
cambios de temperstura, el vuelo de Iss aves marnnas o s direccion y humedsad
de jos vientos para saber donde estaban v qué rumbo seguir.”

“Practicaban y aprendian deporfes como gimnasia, esgrima y equitacion, para mantener

un buen sspecto fisico, saludable v ejercitada. ” s A —
-Para prepararse pars la furis de Iz batalla, intenfaban darse valor, bebigndo I Halura

alcohol v consumiends drogas. pero tambign les confiaban sus vidas
v victorias a diversas dioses.

"Trabaisban mucho la sutoconfianza para poder senfirse superiores... practicaban a
fraves de simulscros, como ensayos de guerrs; pues consideraban un honor farmar

parte del ejgrcifo .. construian altares para mantener Is forfuna, el honor v Ia proteccion

de Iz ciudad.”

-Ellos podian atacar por tierrs, luchando & pie v solo algunos en caballos; por mar a
fravés de sus barcos, en busca de cualguisr botin v rigueza que pudieran llevarse, se
caractenzaron por ser grandes naveganies.

[EETIT]

Il Elije una de las siguientes preguntas y respondelas sobre las lineas. Recuerda que puedes
congultar tus evaluaciones anteriores.

£ Qué circunstancias militares, les permitieron a los guerreros Vikingos-Barbaros, derrotar al Ejército Romano? |

Finalmente

puede

preguntarsele directamente
y que el alumno desarrolle
la respuesta, a través de

una redaccion.

22



