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Presentacion

El lector tiene en sus manos un estudio muy completo de las causas de reprobacion y desercidn en un
subsistema de educacion media superior en el estado de Campeche: El Colegio de Bachilleres. Este sub-
sistema tiene dos tipos de planteles: los planteles coacH, que siguen el plan de estudio de los Colegios de
Bachilleres y estan ubicados en zonas urbanas, y los emsap (Educacién Media Superior a Distancia), que
operan en zonas rurales vy, en el caso de Campeche, atienden a un porcentaje alto de poblacién indigena. El
estudio analiza los factores del entorno, personales e institucionales que inciden sobre la reprobacion vy la
desercion de los alumnos de este subsistema. Descubre una fuerte desigualdad de origen, al mismo tiempo
que una falta de mecanismos de compensacion de las diferencias entre los alumnos, entre los coeacH vy los
EMSAD, y encuentra que los alumnos de esta Ultima modalidad estan en mayor riesgo de reprobar y deser-
tar, no solamente debido a factores socioecondmicos y culturales familiares y del entorno, sino también a
causas de la operacion de la institucion que los alberga. El estudio es rico en recomendaciones sobre qué
hacer en materia de relevancia, pertinencia, compensacion y atencion a los intereses de los jovenes para
lograr mejorar la eficiencia terminal en el caso de estudio; sin duda son Utiles para otras instancias de edu-
cacion media superior en el pais. Esto es especialmente relevante, pues se trata de un nivel educativo que
debe universalizarse en el pais para 2022, y que para lograrlo debera, ademas de incrementar su matricula,
reducir de manera sensible las altas tasas de desercion.

Sylvia Schmelkes
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Introduccion

A pesar de los importantes avances que se han registrado en los Ultimos afos, la educacién media superior
(ems) enfrenta serios problemas de calidad, los cuales dificultan que los jévenes mexicanos amplien las
competencias y habilidades necesarias para su desarrollo humano y profesional.

La demanda por cursar el nivel medio superior en México se ha incrementado con el paso de los afos.
En 1980 la matricula en el nivel medio superior fue de poco mas de 1 millén 388 mil y para el ciclo escolar
2006-2007 esta cifra ascendié a 3 millones 773 mil alumnos. Un ano después, en el ciclo 2007-2008,
la matricula total de Ems se estimé en alrededor de 3 millones 855 mil estudiantes, esto representa un
incremento de 2.7 por ciento respecto al afio anterior (Presidencia de la Republica, 2006).

Sin embargo, un buen ndmero de jévenes en edad de cursar la ems no tiene acceso a este servicio edu-
cativo. De cada cien jévenes entre 15y 17 anos cerca de 53 asisten a la ems (ineg, 2013:242). Estos
datos indican insuficiencias de cobertura que, de no atenderse con las medidas pertinentes, podrian agra-
varse en los proximos afos. En este sentido, el Consejo de Especialistas para la Educacién (cepe) afirma:

... la educacion media superior es el tipo educativo que -por factores tanto demograficos como
derivados de la dinamica del propio sistema escolarizado- tendra mayores presiones para crecer
en los proximos anos, su oferta no se expande en la medida y forma necesarias; en zonas rurales e
indigenas se favorecen modalidades de menor costo, lo que se traduce en la baja calidad de estos
bachilleratos. Los alumnos pobres, a diferencia de los que provienen de familias de mejor situacion
econdmica, tienen menores probabilidades de concluir con éxito y a tiempo sus estudios (cepe,
2006: 39).

Una modalidad educativa de bajo costo es la Educacién Media Superior a Distancia (emsap), la cual, a

pesar de los escasos recursos con los que opera, se ha expandido significativamente en los dltimos anos.

Por otra parte, se considera que una medida trascendental para impulsar la ampliacion de la cobertura de
este nivel educativo es la implementacion de su obligatoriedad. Por ello, resulta de central importancia que
la Camara de Diputados haya aprobado la iniciativa de obligatoriedad del nivel medio superior en febrero de
2012. Pero al mismo tiempo que se busca ampliar la oferta educativa, es indispensable atender los proble-
mas de calidad claramente identificados en este nivel de estudios.



Reprobacion, desercion y baja eficiencia terminal

La educacion que reciben los jovenes mexicanos no esta respondiendo a sus necesidades, demandas ni
circunstancias de vida. Esto se manifiesta en los altos niveles de desercion y reprobacion, asi como en las
bajas tasas de eficiencia terminal en los bachilleratos. Por ejemplo, en el ciclo escolar 2006-2007, la tasa de
reprobacion en el bachillerato a nivel nacional fue de 37.7 por ciento; desertaron 16 de cada cien jovenes
que lograron ingresar a este nivel y la eficiencia terminal refleja que 60 de cada cien alumnos que ingresaron
a la ems lograron terminar tres anos después de haber iniciado sus estudios (Presidencia de la Republica,
2006).Estas cifras permiten plantear diversas preguntas: ;A qué se debe que los jévenes no concluyan sus
estudios de bachillerato? ;Los jovenes valoran la Ems por sus beneficios intrinsecos o instrumentales? ;Los

aprendizajes que fomenta este subsistema son valiosos para los estudiantes que lo cursan?

Asimismo, existen marcadas disparidades regionales al interior de la Republica Mexicana: tan sélo en lo
que respecta a desercién, 18 estados se encontraban por encima del promedio nacional (15.2 por ciento),
es decir, son las entidades que presentaron las cifras de desercion mas elevadas. Entre ellas encabezan la

lista Nuevo Ledn, Chihuahua y Baja California Sur.

En particular, para el estado de Campeche, |a desercidn en el bachillerato ha pasado de 16.7 por ciento
en 1995 a 17.3 por ciento durante el ciclo escolar 2006-2007. Esta Ultima cifra sitia a Campeche entre
los ocho estados con niveles de desercion mas altos en el pais.

Por otra parte, también es prioritario atender los problemas de reprobacién en Campeche porque, al
igual que el Distrito Federal, durante el periodo 2006-2007 registré un indice de reprobacion de 48.5 por
ciento. Esto significa que ambas entidades obtuvieron el nivel mas elevado de reprobacion de todo el pais.
De ahi la importancia de explorar los factores que influyen en la reprobacion académica en esta region del

sur de México y buscar alternativas de accion pertinentes.

La Encuesta Nacional de Juventud (eny, 2006 ), brinda informacidn relevante sobre la problematica de
la desercidn escolar a nivel nacional. Dicha encuesta reporta que los tres motivos principales por los cua-
les los jévenes dejaron la escuela son los siguientes: no les gustaba estudiar (25.5 por ciento), no tenian
recursos (21.5 por ciento) y tenian que trabajar (18.1 por ciento). Los resultados también revelaron que
casi la mitad de los jovenes se encuentran insatisfechos con el nivel de estudios que han alcanzado y 67.7
por ciento de los jovenes manifiesta que les gustaria seguir estudiando principalmente para aprender mas

y para poder conseguir un trabajo.

Una gran cantidad de jévenes experimenta la desercion y reprobacién como fracasos personales, los
cuales, en muchas ocasiones, afectan no sélo su trayectoria escolar sino también su desarrollo personal y
laboral. No obstante, las causas de la desercion y la reprobacion son multifactoriales y no pueden atribuirse
unicamente a las circunstancias personales de los jovenes. Estos problemas también pueden estar rela-
cionados con la normatividad de las instituciones escolares, el desempefio profesional de los docentes, |a
participacion de la familia y la sociedad en los asuntos escolares, entre otros.

Enmarcado dentro de esta linea de analisis se sitta el presente estudio sobre la desercion y reprobacion
de los estudiantes del Colegio de Bachilleres del estado de Campeche.
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Estructura de la investigacion

Esta investigacion se elabord durante 2008 y 2009 gracias a la iniciativa de la Direccion General del Co-
legio de Bachilleres del estado de Campeche para identificar los factores asociados a la reprobacion, el bajo
rendimiento vy la desercion de los jévenes bachilleres y para delinear estrategias institucionales para hacer

frente a estos problemas.

El estudio se divide en 11 capitulos. En el 1° se presenta una descripcion general de la problematica del
Colegio de Bachilleres (cosacH) respecto a los niveles de matricula, rendimiento académico, reprobacién y
desercion en el periodo de 2003 a 2008.

Con el fin de conocer el perfil, Ias habilidades y el nivel de conocimientos basicos de los estudiantes que
ingresan al Cobach, en el 2° capitulo se analizan los resultados del Examen Nacional de Ingreso a la Edu-
cacién Media Superior 2006 (Exani-1).

Cabe aclarar que los capitulos 1 y 2 conforman el diagnéstico inicial del proyecto, el cual senté las bases
para afinar el estudio. Por ello, es hasta el capitulo 3 donde se presentan los objetivos, la metodologia v Ia

estrategia de analisis de la informacion que se recopilo a partir de las encuestas.

En el 4° capitulo se presentan los resultados de la encuesta a estudiantes. Este analisis se complementa
con las observaciones que se realizaron durante el trabajo de campo y con los testimonios de los informan-
tes en las entrevistas semiestructuradas y los grupos de enfoque. En el 5° capitulo se exponen los antece-
dentes escolares de los estudiantes y se presenta un analisis de acuerdo con la zona geografica y el nivel de
desarrollo humano del municipio en el que se ubica la escuela donde estudian.

Posteriormente, en el capitulo 6 se dimensiona la problematica sobre el bajo rendimiento, la reprobacién
y la desercion, para lo cual se identifica a los estudiantes vulnerables, con tendencia a reprobar, repetir o

desertar de sus estudios de bachillerato.

En el capitulo 7 se analiza el sistema de evaluacion del Cobach y la perspectiva de los estudiantes res-
pecto a la evaluacion de su aprendizaje. Posteriormente, en el capitulo 8 se presenta el nivel de satisfaccidn
de los estudiantes respecto a diversos factores escolares como la infraestructura, los materiales didacticos,
los directores de los planteles, etcétera. Asimismo, se afiade informacion sobre los planes de estudio del
Cobach y se presentan los testimonios de los estudiantes sobre el clima escolar en los diversos planteles y

centros educativos.

En el capitulo 9 se discute que, una ruta para avanzar en la pertinencia y relevancia de la educacion
media superior, es fortalecer en el curriculo las dimensiones del aprendizaje y de la vida que los jovenes
consideran valiosas. En tal sentido, se profundiza en la necesidad de brindar a los jovenes las condiciones
—nmateriales y humanas— pertinentes para orientarlos en sus proyectos de vida, para que desarrollen las
habilidades tecnoldgicas, de pensamiento critico, y, en general, para que amplien los conocimientos sobre
temas que son de su interés. Ademas, se resalta la relevancia de que el Cobach desarrolle mecanismos ins-

titucionales para fomentar una mayor vinculacién con los padres de familia.
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En el capitulo 10 se discuten los hallazgos derivados del analisis de la encuesta a los profesores. Por lo
tanto, se incluye una descripcion del perfil, escolaridad, experiencia de los docentes del Cobach v, sobre
todo, se identifican sus percepciones y estrategias para abordar los problemas de reprobacidn y desercion.

En el capitulo 11 se presentan los resultados del analisis de regresion logit v lineal multiple en el cual
se identifican: 1. los factores estructurales (sociodemogréﬁcos, econdmicos y culturales), 2. los factores
escolares (caracteristicas del desempenio docente, de los examenes, los insumos escolares) v 3. los factores
individuales y familiares (motivacion y actitudes de los padres de familia) que, en este contexto, resultaron
significativos para explicar el bajo rendimiento, la reprobacion y la propension a la desercion de los jovenes.
Por ultimo, se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas de la presente investigacion.
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CAPITULO |

Dimension del problema

El objetivo general de este capitulo es describir las caracteristicas del Colegio de Bachilleres (Cobach) y de
las diversas modalidades que lo conforman. Otro objetivo importante es analizar como han evolucionado
los niveles de matricula, reprobacion, desercion y aprovechamiento académico en el Cobach durante los ul-
timos anos. El énfasis de este analisis es identificar a las escuelas que enfrentan mayores problemas de bajo
rendimiento académico, reprobacion y desercion, asi como detectar los semestres en los que hay mayor
incidencia de estos problemas. Para cumplir con tal propdsito, se analizan las estadisticas internas que pro-
porciond la Direccion General de Revalidacion de Estudios del Cobach de Campeche. Los datos analizados
corresponden al periodo de 2003 a 2008.

1.1 El Colegio de Bachilleres

El Colegio de Bachilleres es un organismo descentralizado de la Administracion publica del estado de Cam-
peche cuyo objetivo general es impartir e impulsar la educacién correspondiente al nivel medio superior.
Sus principales finalidades son™:

* Propiciar la formacion integral del estudiante, ampliando su educacion en los campos de

la cultura, la ciencia y la tecnologia.

+ Crear en el alumno una conciencia critica y constructiva que le permita adoptar una
actitud responsable ante la sociedad.

* Asegurar el aprendizaje en el alumno de los conocimientos, habilidades y actitudes que
requiera para su formacion propedéutica.

* Lograr en el alumno las competencias académicas para el autoaprendizaje durante toda
la vida.

* Lograrenelalumnolascompetencias laborales paradesempefar un trabajo socialmente util.
* Promover y realizar actividades para la preservacion y difusion de la cultura y el deporte.

* Realizarestudios e investigaciones que permitan un uso eficiente de los recursos materiales
y humanos.

* Las demas que sean afines para el cumplimiento de su objeto.

t Articulo 9 de la Ley que crea el Colegio de Bachilleres del estado de Campeche.



Para lograr sus propositos, el Colegio de Bachilleres del estado de Campeche cuenta con 15 planteles,
19 centros de Educacién Media Superior a Distancia (emsap) y un mddulo, lo que hace un total de 35
centros educativos distribuidos en todo el estado. Al inicio del segundo semestre de 2008, la matricula es-
colar total ascendid a 6 368 estudiantes, mismos que fueron atendidos en 215 grupos. También el Cobach
imparte clases en las modalidades escolarizada, abierta y a distancia. En el siguiente apartado se describen
las caracteristicas de la educacion media superior abierta y a distancia.

Caracteristicas de los centros de Educacion Media Superior a Distancia

Con el propésito de ampliar los niveles de cobertura en el nivel de educacién media superior, en 1996 se
crea la educacion media superior abierta y a distancia. La Direccion General de Bachillerato describe ésta
modalidad educativa de la siguiente manera:

... s una opcion educativa no convencional, “de calidad”, que fundamenta su accién en el empleo
de diversos medios (material impreso, videos, television, audio casetes, etc.) y la asesorfa grupal e
individual. Se ofrece a comunidades lejanas en las que existe baja densidad de poblacion, que no
cuentan con otra opcion educativa, asi como a personas que por diversas razones, no pueden incor-
porarse al sistema escolarizado (Direccién General del Bachillerato, 2009, comillas afiadidas).

Los centros EMSAD requieren de al menos dos areas para funcionar: la académica y la administrativa.
De acuerdo con la Direccién General del Bachillerato (pas, 2009), dependiendo de la infraestructura con
la que se cuente, el area académica incluye biblioteca, asesoria por area de conocimiento, audiovideoteca
y laboratorio, local para usos multiples, sala de evaluacion y auditorio. El area administrativa comprende
de: direccion, control escolar, caja, almacén y mantenimiento. No obstante, la bGs (2009) sugiere que los
centros EMsAD pueden operar con requerimientos de infraestructura menores a los descritos, dependiendo
del lugar en el que se ubiquen. En otras palabras, los centros EMsAD pueden requerir menores recursos ma-
teriales si se instalan en escuelas secundarias, albergues, casas ejidales, presidencias municipales, escuelas
primarias, escuelas telesecundarias, etc. En sintesis, para la pcs (2009), las principales caracteristicas que
distinguen a la educacion media superior a distancia son:

* Incorpora recursos tecnoldgicos de punta

+ Utiliza la infraestructura ya instalada

* Promueve el estudio independiente

* Proporciona asesoria por campo de conocimiento

* Facilita el transito interinstitucional de los estudiantes

* No se ubica donde existan otros servicios educativos de nivel medio superior
* Opera con recursos humanos minimos

* No se centra en la relacién tradicional maestro-alumno

* Lamodalidad se adapta a diferentes variantes de operacidn: escolarizada, semiescolarizada
y abierta
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A las comunidades mas alejadas y con grupos de poblacion mas dispersos se les brinda la modalidad de
Educacion Media Superior a Distancia, que la Direccion General del Bachillerato de la Secretaria de Educa-
cidn Publica (ser) la autocalifica como una opcién de calidad. Antes de explorar en qué medida los centros
EMSAD son opciones educativas de calidad, vale la pena resaltar algunas de sus principales caracteristicas:
los centros funcionan con planes de estudio desiguales, a diferencia de los planteles escolarizados, no
cuentan con orientacion escolar, actividades paraescolares, tienen una menor diversidad de alternativas de
capacitacion para el trabajo y operan con menos recursos en cuanto a infraestructura y servicios.

A continuacion se analizan los niveles de matricula, reprobacion, desercion y aprovechamiento acade-
mico para las diversas escuelas del Cobach.

1.2 Evolucion de los niveles de matricula

Durante cinco afos, la matricula total del Colegio de Bachilleres se ha mantenido relativamente constante
pasando de 6 926 alumnos en 2003 a 7 537 en 2007, lo que representa un incremento de 8.8 por ciento
en este lapso (ver grafica 1). Estos datos revelan un ligero estancamiento de la matricula, lo cual, podria
indicar un descenso de la demanda por estudiar en el Colegio de Bachilleres del estado de Campeche.

Para cada uno de los anos comprendidos entre 2003 y 2007, la matricula total de los planteles gene-
rales es superior a la de los centros emsap (ver grafica 1). Particularmente para el afio 2007, los planteles
generales presentaron una matricula de 5 213 estudiantes, lo que representa 69 por ciento de la matricula
total, mientras que para el mismo ano, los centros EMsAD registraron una matricula de 2 280 estudiantes,
esto es, 30 por ciento de la matricula total (ver grafica 2).
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r’
Matricula total 2003-2007
8000 7537
7336 7344 7344
6926
7000
6000
5276 5264
5065 ” N 5200 5213
N \ g ag <> <
5000 ~
4000
3000
2280
2002 2006 2059
2000 1788
1000
73 58 74 15 avi
0
2003 2004 2005 2006 2007
=&—Plantel general ==& Instituto incorporado Total EMSAD Total global

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.
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Como se aprecia en la grafica 3, los plante-
les generales Cobach que concentraron la mayor
cantidad de estudiantes, tanto en 2003 como en
2007, fueron Calkini, Hecelchakan, Escarcega vy
Candelaria, mientras que los planteles que presen-
taron los menores niveles de matricula en los mis-
mos anos fueron Mddulo Pich y Ley Federal de la
Reforma Agraria.

En el periodo de 2003 a 2007, de los 16 plan-
teles generales Cobach, en diez se incremento la
matricula (Hecelchakan, Candelaria, Escarcega,
Seybaplaya, Nunkini, Champotdn, Chicbul, Bécal,
Calkini y Adolfo Lépez Mateos); en cinco disminu-
y6 (Atasta, Mamantel, Tenabo, Xpujil y Ley Fede-
ral de Reforma Agraria) y en un plantel permanecid
igual (Médulo Pich). Cabe sefalar que cuatro de
los cinco planteles en los que disminuyd la matri-
cula se ubican en la zona sur del estado de Campe-
che (ver grafica 3).

GRAFICA 2
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la Direccion de
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de Campeche.

GRAFICA 3

Matricula planteles generales Cobach 2003-2007
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de Campeche.
Nota: LFrA es Ley Federal de Reforma Agraria
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GRAFICA 4

Matricula centros Emsap 2003-2007
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.

Los centros EMsAD con mayor matricula en el ano 2007 fueron Nuevo Progreso, China y Xbacab, mien-
tras que los que registraron los niveles mas bajos fueron El Desengafio y Conquista Campesina (ver grafica
4). Entre 2003 y 2007 los centros que aumentaron la cantidad de estudiantes inscritos fueron Libertad,
Isla Aguada, El Civalito, Xbacab, El Juncal, EI Carmen II, Nuevo Progreso, Don Samuel, Lerma. Para este
mismo ano, los que redujeron su matricula respecto de 2003 fueron Ukum, La Esmeralda, Bolonchén de
Rejon, Sihochac, El Desengano, Aguacatal, El Tesoro y Dzibalchén.” En este tltimo disminuy6 mas de 50
por ciento (ver grafica 4).

1.3 indices de reprobacién total y por semestres

De 2003 a 2007, el promedio de reprobacion en primer semestre de los planteles generales Cobach se
mantuvo relativamente constante, en un rango que va de 30 a 40 por ciento. En particular, en el primer
semestre de 2007, el indice de reprobacidn para esta modalidad educativa fue de 35.72 por ciento, a dife-

rencia de los centros EmsAD, cuyo indice de reprobacién fue de 19.53 por ciento (ver grafica 5).

La reprobacion en el segundo semestre se incrementé exponencialmente de 2007 a 2008 en todas las
modalidades educativas coordinadas por el Colegio de Bachilleres de Campeche. Los centros Emsap y los
institutos incorporados presentaron los mas altos indices de reprobaciéon en 2008: 67.6 'y 77.78 por cien-
to, respectivamente (ver grafica 6).

El centro Dzibalchén se ubica en el municipio de Hopelchén, en la zona norte del estado que se caracteriza por tener una gran

cantidad de poblacién que habla lengua maya.
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GRAFICA 5

Reprobacion en primer semestre 2003-2007
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.

GRAFICA 6

Reprobacion en segundo semestre 2004-2008
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.

A diferencia de los dos semestres anteriores, para el afio 2007 los planteles generales Cobach alcanzaron
un promedio de reprobacion de 26.1 por ciento, siguen los centros Emsab con 25.3 por ciento y los centros
incorporados con un promedio de reprobacién de 22.2 por ciento (ver grafica 7).
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GRAFICA 7

Reprobacion en tercer semestre 2003-2007
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.

En el periodo de 2004 a 2007, los centros EMsAD v los planteles generales de bachillerato mostraron una
tendencia relativamente baja en los niveles de reprobacion, sin embargo, de 2007 a 2008 estos indices
se incrementaron notablemente. Por ejemplo, los centros EmsAD triplicaron su promedio de reprobacion
pasando de 21.43 por ciento en 2007 a 67.50 por ciento en 2008, y el total de centros incorporados pa-
saron de un indice de reprobacién de 7.14 por ciento en 2007 a 58.82 por ciento en 2008 (ver grafica 8).

GRAFICA 8

Reprobacion en cuarto semestre 2004-2008
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccién de Incorporacién y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche
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De todos los semestres, el quinto es el que presenta los mas bajos niveles de reprobacion en 2007. Es
destacable que los niveles mas altos de reprobacién son para los planteles generales de bachillerato (12.05
por ciento), seguidos de los centros emsap (6.33 por ciento) (ver grafica 9).

GRAFICA 9
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccién de Incorporacién y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche

Hasta el aflo 2007, la reprobacion en sexto semestre para todas las modalidades educativas se mantuvo
en un nivel bajo (menor a diez por ciento); no obstante, en el afio 2008, se incrementaron drasticamente
los indices de reprobacion. Los centros EmsAD pasaron de 1.46 a 50 por ciento, el instituto incorporado
de 5.26 a 49.73 por ciento y los planteles generales Cobach de 2.65 a 15.56 por ciento (ver grafica 10).

Como se observa en las graficas 6, 8 y 10, los indices mas altos de reprobacion, tanto para los planteles

generales Cobach como para los centros EmsAD, se encuentran en segundo, cuarto y sexto semestres, los
cuales se imparten en la primera mitad del ano, en los llamados periodos A, que van de enero a junio.
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GrAFICA 10
Reprobacion en sexto semestre 2004-2008

60.00
50.00 49,73 1 50.00
40.00
30.00
26.29
20.00
15.56
10.00 7.78
3.15 186 S
233 P L VE= L2 e - 22.65
o 0.73 L — 146
0.00 0.00 4 06— 00— i
2003 2005 2006! 20071 2008l
=&—Total Cobach  ==—Total Incorporado Total EMSAD Total Institucional

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres

de Campeche

Analisis comparativo de los niveles

de reprobacion segun tipo de centro
educativo, 2007-2008

Tal y como se aprecia en la grafica 11, durante el
periodo 2007-2008, los centros EMSAD presenta-
ron indices mas altos de reprobacion, que los plan-
teles generales de bachillerato en los semestres 1,
IV, v y vi. Los planteles generales Cobach tuvie-
ron una incidencia mas alta de reprobacion que los
centros EMSAD en el primer semestre y ligeramente
en el tercero. Ademas, a partir de la aplicacion de
la prueba t de igualdad de medias se demostré que
estas diferencias si son estadisticamente significa-
tivas.
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Comparativo indices de
reprobacion por planteles Cobach
y centros emsap 2007-2008
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la Direccion de
Incorporacién y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.

Nota: los valores de los semestres 1, 11y v corresponden al periodo
2007-B, mientras que los valores para los semestres 1, v y vi co-
rresponden al periodo 2008-A.




1.4 indices de desercion total y por semestres

A partir de 2005, es notable el incremento de los indices de desercidn en los diversos centros educativos
coordinados por el Colegio de Bachilleres. Durante el periodo 2007-B, el indice de desercion global fue de
15.67 por ciento, lo que significa que de cada 100 estudiantes inscritos en este periodo® desertaron 16.
Para este mismo ano, el nivel de desercion varid de acuerdo con el tipo de centro educativo: mientras el
indice de desercion para los planteles generales de bachillerato fue de 16.88 por ciento, para los centros
emsAD fue de 13.11 por ciento (ver grafica 12).

Los planteles con indice de desercién grave (mayor a 30 por ciento) fueron Candelaria y Xpujiil; con un
indice de desercion alto: Mamantel, Champotdn, Adolfo Lopez Mateos y Ley Federal de Reforma Agraria;
los planteles con un indice de desercion medio fueron Escarcega, Nunkini, Seybaplaya, Atasta, Tenabo,
Chicbul, Hecelchakan y Bécal; los planteles con un indice bajo de desercién (menor a 10 por ciento) fueron
Modulo Pich y Calkin.

Los centros EmsAD que, en el periodo 2007-B, mostraron un indice alto de desercion fueron China y
El Carmen I1; los centros con un indice medio fueron Libertad, El Civalito, Sihochach, Isla Aguada, Dzibal-
chén, Conquista Campesina, El Desengafio, Lerma, El Juncal y La Esmeralda, mientras que los centros con
niveles bajos de desercion fueron Nuevo Progreso, Aguacatal, Xbacab, El Tesoro, Bolonchén de Rején, Don
Samuel, Ukum y el Instituto Incorporado Ah Kim Pech.

GRAFICA 12
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la Direccion de Incorporacion y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres
de Campeche.

En este ciclo escolar se cursan los semestres 1, 111y v.
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1.5 Evolucion de los niveles de aprovechamiento

La prueba t de igualdad de medias se aplico con el fin de comparar los niveles de aprovechamiento entre los
planteles generales Cobach y los centros emsap en los Ultimos cinco afios (2003-2008) para cada uno de

los semestres que se imparten por ciclo escolar.

En total se realizaron 24 comparaciones. El nivel de significancia que se considerd para realizar estas
comparaciones fue de 0.05. En 21 de las 23 comparaciones efectuadas, el nivel de significancia fue menor
a 0.05, por lo que se rechaza la hipotesis de igualdad de medias entre los grupos que se compararon. En

otras palabras:

a) Secomprueba que existe una diferencia estadisticamente significativa entre los promedios
de aprovechamiento de los estudiantes de los planteles Cobach con respecto a los que
asisten a centros EMSAD en casi todos los semestres, excepto en los semestres: sexto de
2006-A, primero de 2007-B vy el quinto de 2007-B.

b) Se comprueba que existe una diferencia estadisticamente significativa entre los promedios
de aprovechamiento de los estudiantes de los planteles Cobach con respecto a los de los
centros EMSAD en casi todos los semestres, excepto en el sexto de 2006-A, el primero de
2007-B y el quinto de 2007-B.

c) Los planteles Cobach tuvieron un promedio de aprovechamiento superior al de los centros
EMSAD, excepto en el primer semestre de 2007-B (ver tabla 1).

Estos resultados sugieren que la probabilidad de obtener un nivel de aprovechamiento elevado se redu-
ce si los jovenes estudian en los centros EmsaD. En otras palabras, los estudiantes que asisten a escuelas
que operan con recursos limitados, y que tienen planes de estudio mas restrictivos (por ejemplo, en la
oferta disponible de asignaturas), enfrentan mayores restricciones para lograr niveles elevados de logro
académico.
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Comparativo entre los promedios de aprovechamiento

TaBLA 1

por semestre de acuerdo con el tipo de centro educativo 2004-2008
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2007-B
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la Direccion de Incorporaciéon y Revalidacion de Estudios del Colegio de Bachilleres de

Campeche.
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1.6 Recapitulacion

La matricula del Colegio de Bachilleres muestra incrementos menores en los ultimos afos, lo cual puede
sugerir un estancamiento de la demanda por cursar esta opcion educativa en la region. Tal situacion es
contraria a las tendencias en el ambito nacional, las cuales indican que el nivel medio superior registrara
incrementos en la demanda derivados del crecimiento de la poblacion en edad de cursar dicho nivel.

Los niveles de reprobacion son mas pronunciados para los estudiantes de los centros EmsAD; los casos
mas graves se registran en segundo, cuarto y sexto semestres. No obstante, la reprobacion en primer se-

mestre fue mas elevada para los planteles generales Cobach.

En general, la desercion en el Colegio de Bachilleres se ha incrementado en los tltimos anos. Durante
el periodo 2007-A no se registrd una diferencia muy pronunciada en cuanto a desercion por modalidad
educativa. Los planteles que presentaron una mayor incidencia de este problema fueron Candelaria y Ley

Federal de Reforma Agraria, asi como los centros Emsap China y Sihochac.

En sintesis, la informacion vy los indicadores analizados en este capitulo, revelaron que los problemas de
reprobacion y bajo rendimiento académico se agudizaron en los dltimos anos en el Colegio de Bachilleres,
lo cual justifica investigar con mayor profundidad los factores que contribuyen a explicar esta problematica.
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CAPITULO 2

Factores asociados al logro escolar de los

aspirantes a ingresar al Colegio de Bachilleres
de Campeche 2006-2008

El objetivo de ésta seccion es identificar el perfil de los jovenes que buscaron ingresar al Colegio de Bachi-
lleres de Campeche durante 2006, 2007 y 2008 utilizando los resultados del Examen Nacional de Ingreso
a la Educacion Media Superior (Exani-1). Asimismo, se busca establecer los factores asociados a los niveles
de logro que obtuvieron los jovenes, en las diversas areas de dicho examen

2.1 Descripcion del Examen Nacional de Ingreso a la Educacion
Media Superior

El Examen Nacional de Ingreso a la Educacién Media Superior (Exani-I) se cred en México en 1994; se
trata de

... una prueba de diagndstico que se aplica en la fase terminal de la educacion basica, a los egresados
de secundaria que cuentan con el noveno grado de escolaridad aprobado; esto implica la conclusién
del ciclo obligatorio de educacion formal que se tiene en el pais. El examen tiene como propdsito
evaluar los conocimientos y habilidades basicas mas representativas, que se estima son necesarias
para el éxito en la formacion media superior; de manera que se pueda contar con un valioso instru-
mento auxiliar para la seleccidn de la matricula del bachillerato (Tirado, 2004: 23).

En esta misma linea de argumentacion, al relatar los origenes y desarrollos del Exani-l, Hernandez
(2004) especifica que este examen proporciona a las instituciones de Ems elementos de juicio para reali-
zar un proceso de seleccion justo y objetivo, e informacion diagnostica, de naturaleza cuantitativa y cuali-
tativa, para aplicar medidas que resuelvan los problemas detectados en su poblacion de ingreso, tales como
programas de ubicacion o nivelacion o acciones de ajuste a los programas de estudio. Asimismo, Hernandez
(2004) sefiala que los conocimientos y las habilidades son las dos areas basicas que han sido objeto de
medida en el Exani-I. El area de habilidades mide en dos secciones, verbal y matematica, el conjunto de
procesos cognoscitivos (de razonamiento) del aprendizaje previo, esenciales para el aprendizaje de los co-



nocimientos y habilidades para el nivel posterior. La seccion de habilidad verbal mide la capacidad para esta-
blecer relaciones de semejanza (analogfas) y oposicién; el manejo de vocabulario (sindnimos y anténimos)
y la comprension lectora. La seccion de habilidad matematica mide la capacidad para resolver secuencias e
inferencias espaciales; series e inferencias numéricas y problemas rutinarios usando algoritmos aritméticos.

El area de conocimientos, a su vez, se subdivide en ocho campos tematicos: Espanol, Literatura, Histo-
ria, Geografia, Matematicas, Fisica, Quimica y Biologia. En ellos se mide el manejo adecuado de nociones y
conceptos considerados basicos para el nivel secundario e indispensables para la comprension y desarrollo
de conocimientos y habilidades caracteristicos del nivel posterior.

Si bien los propdsitos del Exani-I se han mantenido casi invariables con el paso de los afos, su estructura
y composicion sf se han reformulado. En particular, en el periodo que abarca este estudio (2006, 2007 vy
2008), se puede advertir que algunas variables se eliminan de un afio a otro, otras se preguntan de mane-
ra diferente (edad, nivel socioeconémico) vy se incluyen nuevas (expectativas). Aunque no se busca dar
cuenta de los cambios en las dimensiones que se miden en el examen, es Util senalarlos porque influyen en
el tipo de analisis que se pueda realizar y condicionan las comparaciones entre los datos.

Durante el periodo de 2006 a 2008 el nimero de aspirantes que ingresaron al Cobach y realizaron el Exa-
ni-1 no registré mayores cambios. En 2006, lo realizaron 2,582 jovenes, mientras que en 2008 lo hicieron
2,481 (vertabla 2).

En su mayoria, son mujeres las que presentaron el examen (alrededor de 52 por ciento en 2006, 2007
y 2008) y sobresale que alrededor de 30 por ciento del total de jévenes son hijos de madre que habla
lengua indigena (esto para los tres afios de estudio). Ademas, en los tres arios de referencia, mas de 95 por
ciento de los jévenes que realizaron el Exani-I proviene de secundarias publicas (ver tabla 2).

Por otra parte, en el afio 2008 se aprecia un incremento, respecto al afio inmediato anterior, en la canti-
dad de jovenes que declararon estar trabajando. Es decir, esta cifra paso de 5.4 por ciento en 2007 a 17.7
por ciento en 2008. Este aumento de jévenes que trabajan coincidié con una disminucion del porcentaje
de estudiantes que reciben beca: en 2007, 60.8 por ciento contaban con un apoyo econdémico, mientras
que en 2008 sélo 47.8 por ciento. En otras palabras, el porcentaje de apoyos econdémicos otorgados se
redujo 20 por ciento (ver tabla 2).
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TABLA 2

Estadisticas comparativas Exani-l1 2006, 2007, 2008

2008

Total que realizaron el examen 2,582 2,612 2,481
Mujeres 52.3 52.0 51.8
Hombres 47.7 48.0 48.1
Indigenas 33.6 311 309
Trabajan 6.2 54 17.7
Reciben beca 63.6 60.8 47.8
Provienen de escuelas publicas 97.1 96.2 98.5

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Por lo tanto, el perfil promedio de un estudiante que demanda ingresar al Cobach de Campeche es el
de un(a) joven entre 14 y 17 afios que asistié a una secundaria publica, no trabaja y cuya probabilidad de
que haya recibido una beca es casi de 50 por ciento. Ademas, tres de cada diez estudiantes que realizan el
examen son de ascendencia indigena.

2.2 Analisis de los niveles de logro en el Exani-I

Con el fin de identificar los factores que en mayor medida se asocian a los niveles de logro educativo de los
jovenes egresados de secundaria en las areas sefialadas, se profundiza en las diferencias, de acuerdo con
las siguientes variables: tipo de secundaria de procedencia, género del estudiante, si habla lengua indigena,
nivel socioeconémico, asi como algunas relacionadas con el desempefio de los maestros (esto Ultimo es
posible sélo para 2008). Para identificar dichos factores se empled la prueba estadistica de analisis de
varianza ANOVA vy se determind como nivel de confianza 0.05. Adicionalmente, se realiza la prueba Tukey
para precisar en qué grupos se establecen las diferencias. La hipotesis a probar es que las medias no son
iguales, es decir, hay diferencia significativa entre los resultados que se obtuvieron. A continuacion, se pre-
sentan los resultados de logros académicos para cada variable, ano y area de conocimiento.

2.2.1 Comparativos del logro global

Para fines de este estudio se analizaran cuatro rubros del Exani-I: los conocimientos en espanol y matema-
ticas y las habilidades verbales y matematicas. La escala de medicion del Exani-l oscila entre 700 y 1,300
puntos, misma que se agrupé en cuatro niveles: 1) bajo, si el puntaje obtenido por los j6venes es menor a
850; 2) medio, si el puntaje esta entre 850 y 1,000; 3) alto, si éste oscila entre 1,000 y 1,150; 4) supe-
rior, si el puntaje es mayor a 1,150.

Al utilizar este criterio de categorizacion de los resultados, podemos darnos cuenta que para todas las
areas y para los tres anos analizados los niveles de logro que obtuvieron los jovenes se ubicaron en un nivel
medio (éstos oscilan entre 942 y 971 puntos). Ademas, si comparamos los resultados segln el area, se
observa que los menores niveles de logro se presentaron en las habilidades tanto verbales como matema-
ticas.
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Al comparar los puntajes que obtuvieron por los jovenes que aspiraban a ingresar al Cobach de Cam-
peche con los puntajes promedio para el estado de Campeche, la regidn sur y a nivel nacional, se advierte
que, durante 2006 y 2007 los resultados tanto en habilidades verbales y matematicas como en espafiol y
matematicas fueron menores a los que se obtuvieron en promedio en las zonas referidas. (ver tablas 3y 4)

Cabe destacar que en estos dos afos, Campeche obtuvo un puntaje promedio superior a la media de la

region sury a la media nacional en el Exani-.

TABLA 3

Promedio de los resultados académicos por area 2006

Areas 2006 N.I?dla M(?dua
region sur nacional

Habilidades verbales 947.54 1,009 092 991
Habilidades matematicas 042.16 1,007 989 985
Espanol 976.53 1,015 994 989
Matematicas 947.60 996 082 977

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

TABLA 4

Promedio de los resultados académicos por area 2007

Areas 2007 N.k,Edla M?d|a
region sur nacional

Habilidades verbales 943.49 987 086 092
Habilidades matematicas 950.17 9908 992 999
Espanol 957.52 1,001 084 084
Matematicas 071.99 1,002 985 990

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

2.2.2 Logros académicos de acuerdo con el tipo de secundaria

La variable tipo de secundaria es comparable en las bases de datos de los Exani 2006, 2007 y 2008 vy fue
dividida en cuatro categorias: 1. secundaria general; 2. secundaria técnica; 3. telesecundaria; 4. otra, en
este rubro se agrupa la secundaria abierta y para adultos o del Instituto Nacional para la Educacion de los
Adultos (INEA).

Resultados 2006
a) Espafol y habilidades verbales

Los estudiantes que egresaron de las telesecundarias obtuvieron los promedios mas bajos en las secciones
de espafiol (933.74) y habilidades verbales (907); le siguieron los de las secundarias técnicas con pro-

a ; ; o . . . ,
Los datos promedio en el Exani-I para Campeche, |a regidn sur y a nivel nacional no se incluyeron porque al momento de realizar
este estudio todavia estaban siendo procesados por el Centro Nacional para la Evaluacién de la Educacion Superior.
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medios de 981.7 y 952, respectivamente, mientras que los jovenes que obtuvieron las calificaciones mas
altas, en ambas secciones, fueron los que provenian de secundarias generales: 983 y 1,018, respectiva-

mente, para 2006 (ver anexo 1).

Los estudiantes que provienen de telesecundarias obtuvieron el menor promedio (903.32), siguieron los
que cursaron en secundarias técnicas (945) y los jévenes provenientes de secundarias generales (983)
obtuvieron los niveles de logro mas elevados. En cuanto a los conocimientos matematicos, los egresados
de secundarias técnicas y las telesecundarias tuvieron promedios de 941y 945, respectivamente, mientras
que el promedio de los de secundarias generales fue el mas elevado, 970 puntos.

Resultados 2007
Para el afio en cuestion, se obtuvieron los siguientes resultados.
a) Espaniol y habilidades verbales

En particular, los jovenes egresados de las telesecundarias obtuvieron los promedios mas bajos en el logro
de habilidades verbales (901), seguidos por los estudiantes de secundarias técnicas (948), mientras que
el promedio mas elevado fue para los egresados de secundarias generales (982). En espariol, la tendencia
es la misma: los promedios menores fueron para las telesecundarias, después siguieron las secundarias téc-

nicas y los mejores resultados fueron para las secundarias generales.
b) Mateméticas y habilidades matematicas

En el &rea, los niveles de logro mas altos fueron para las secundarias generales (1,006) v las secundarias
técnicas (948), mientras que los méas bajos fueron para las telesecundarias (908). En esta ocasién los
egresados de secundarias técnicas (953) obtuvieron niveles ligeramente menores que los egresados de
telesecundarias (978) y se mantuvo la tendencia de mayores logros en las secundarias generales (1,013)

(ver anexo 1).
Resultados 2008
a) Espaniol y habilidades verbales

Los promedios de logro en espanol y habilidades verbales, de acuerdo con la modalidad de secundaria de
procedencia de los jovenes, fueron respectivamente: telesecundaria 910 y 935, secundaria técnica 963 y
954, y secundaria general 989 y 992. Esto significa que tanto para los resultados en espanol como en ha-
bilidades verbales las secundarias generales son las que obtienen los niveles de logro mas altos, en contraste

con las telesecundarias, que registran los menores (ver anexo 1).
b) Mateméticas y habilidades matematicas

Las medias de los niveles de logro en matematicas y habilidades matematicas, de acuerdo con la moda-
lidad de secundaria de procedencia de los jovenes, fueron, respectivamente: telesecundaria 944 y 922,
secundaria técnica 974y 950 y secundaria general 986 y 984. Por tanto, se confirma nuevamente que las
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secundarias generales obtuvieron los puntajes superiores en estas areas; ademas, excepto en un caso, las
telesecundarias obtuvieron los puntajes més bajos en el Exani-I (ver anexo 1).

¢Influye el tipo de secundaria en los logros académicos en el Exani-1?

El tipo de secundaria de procedencia es un factor que se asocia con el logro en las areas de espanol y
matematicas, asi como en las de habilidades verbales y matematicas. En todos los casos estudiados, los
egresados de las secundarias generales tuvieron niveles de aprovechamiento superiores a los de secundarias
técnicas y telesecundarias. Ademas, en la mayoria de los analisis, las telesecundarias obtuvieron niveles de
logro inferiores en comparacion con los que obtuvieron los estudiantes provenientes de otras modalidades
educativas.

2.2.3 Logros segun el género de los sustentantes

Durante 2006 los niveles de logro, en las secciones de espanol y matematicas fueron muy similares. Sin
embargo, los datos muestran que los hombres obtuvieron mejores resultados en ambas areas. Por otra
parte, en matematicas, fue mayor la proporcion de mujeres respecto de los hombres que registré resultados
bajos (ver tabla 5).

TABLA 5

Niveles de logro en espariol y matematicas, 2006

Género

Niveles de logro 2006

Bajo 22.8 23.9
R Medio 41.6 42.6
Espaniol
Alto 2904 26.7
Superior 6.3 6.8
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 2.521 Gl=3 Significancia= 0.471
Bajo 29.9 316
L Medio 43.8 43.7
Matematicas
Alto 20.5 18.5
Superior 5.9 6.2
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 1.931 Gl=3 Significancia= 0.58

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Para ese mismo ano, el porcentaje de hombres que alcanzaron niveles superiores y altos en las habilida-
des verbales fue ligeramente superior frente al de mujeres que lograron ubicarse en estos niveles, aunque
cabe sefalar que esas diferencias no son muy pronunciadas. En lo referente a las habilidades matematicas,
el porcentaje de hombres y mujeres que se ubicaron en los niveles superior y alto fue casi igual, aunque si
se advierte que es mayor la proporcién de mujeres que alcanzaron niveles de insuficiencia (ver tabla 6).
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TaBLA 6
Niveles de logro en habilidades: verbales y matematicas, 2006

. Género
Niveles de logro 2006 Escala -
Bajo 27.0 26.3
Medi 46.7 49.0
Habilidades verbales o
Alto 215 20.2
Superior 4.8 4.5
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 1.45 Gl=3 Significancia= 0.69
Bajo 31.6 34.1
. L Medio 42.0 40.0
Habilidades matematicas
Alto 209 20.2
Superior 5.5 5.7
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 2.048 gl=3 Significancia= 0.56

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Para identificar si existe asociacion entre los logros obtenidos en habilidades matematicas y verbales y en
espanol y matematicas en el Exani-l de acuerdo con el sexo del sustentante, en esta seccion se utiliza la
prueba de Chi-cuadrado.

Es preciso resaltar que, para el ano 2006, se encontrd que en todos los casos el nivel de significancia fue
superior a 0.05 por ciento, lo que nos lleva a rechazar la hipotesis de que las variables estan relacionadas.
Este fue el tnico ano en el que no se encontrd asociacion entre el género y los logros académicos de los
jovenes (ver tablas 5y 6).

Para el ano 2007, los resultados en espaniol indican que fue mayor la proporcién de mujeres que logra-
ron niveles superiores y altos respecto a los hombres. En cuanto a matematicas, fue mayor la cantidad de
hombres que se ubicaron en los niveles superiores y altos. Los coeficientes de correlacion de chi-cuadrado
muestran una significancia de 0.00, por lo que se acepta que en este afo existe una asociacion entre el

nivel de logro, tanto en espafiol como en matematicas, v el género de los sustentantes (ver tabla 7).
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TasLA 7
Niveles de logro en espariol y matematicas, 2007

. Género
Niveles de logro 2007 Escala -
Bajo 27.6 2038
_ Medio 47.5 49.9
Espanol
Alto 22.3 26.3
Superior 2.6 2.9
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor=17.87 gl=3 Significancia= 0.00
Bajo 22.6 257
L Medio 41.7 449
Matematicas
Alto 26.7 24.6
Superior 9.0 4.9
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 21.64 gl=3 Significancia= 0.00

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

En lo referente al logro de habilidades verbales para 2007, los hombres obtuvieron mejores puntajes
que las mujeres. En el logro de habilidades matematicas, los varones siguen obteniendo niveles superiores
en los puntajes. El coeficiente de chi-cuadrado fue significativo para las habilidades en matematicas, lo que
indica que si hay una asociacion entre el género y el nivel de logro, pero no fue significativa para el caso de
las habilidades verbales (ver tabla 8).

TaBLA 8
Niveles de logro en habilidades: verbales y matematicas, 2007

: Sexo
Niveles de logro 2007 Escala :
Bajo 27.7 27.3
Medi 46.4 50.3
Habilidades verbales oo
Alto 221 19.4
Superior 3.8 3.0
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 5.29 gl=3 Significancia= 0.15
Bajo 28.2 35.0
o L Medio 39.3 37.5
Habilidades matematicas
Alto 23.8 22.2
Superior 8.7 53
Total 100.0% 100.0%
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 21.830 gl=3 Significancia= 0.00

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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Si realizamos un analisis comparativo de los resultados del Exani-I en 2008 en lo referente al logro
académico con base en el género de los sustentantes, aparece que es mayor el porcentaje de mujeres que
obtuvieron niveles altos y superiores en espafiol (ver tabla 9), mientras que es mayor el porcentaje de hom-
bres que lograron mejores resultados en los conocimientos de matematicas. Sin embargo, en lo referente
a los niveles de logro en las habilidades verbales y matematicas son los hombres los que en ambos casos
obtuvieron los mejores resultados (ver tabla 9).

TasLA 9
Niveles de logro en espariol y matematicas por género, 2008

Género

Niveles de logro Escala

Bajo 27.6 22.5
_ Medio 491 46.8
Espaniol
Alto 20.3 26.5
Superior 2.9 4.2
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 20.096 gl=3 Significancia= 0.00
Bajo 27.7 29.3
L Medio 42.0 45.1
Matematicas
Alto 20.7 17.8
Superior 9.6 7.8
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 7.01 gl=3 Significancia= 0.072

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Los resultados de la prueba de chi-cuadrado indican que existe una asociacion entre el género y el logro
en espaniol y en las habilidades matematicas (al 95 por ciento de confiabilidad), e igualmente se admite
que existe una asociacidn entre el género y los logros en matematicas (al 90 por ciento de confiabilidad);
sin embargo, en las habilidades verbales y el género de los sustentantes los resultados de chi-cuadrado
permiten descartar la hipdtesis de asociacién (ver tablas 9y 10).
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TasLa 10
Niveles de logro en habilidades verbales y matematicas por género, 2008

e T e
:

Bajo 24.4 25.4
5 Medio 47.4 48.8
Habilidades verbales
Alto 21.8 20.7
Superior 6.5 51
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 2.95 gl=3 Significancia= 0.39
Bajo 26.8 314
5 , Medio 41.8 44.0
Habilidades matematicas
Alto 23.0 19.0
Superior 8.0 5.6
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 16.287 gl=3 Significancia= 0.01

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
¢En qué medida se asocia la variable género con el logro académico?

A excepcion del afo 2006, en el que las diferencias entre los puntajes de logro en todas las areas, que obtu-
vieron los hombres y mujeres fueron muy pequenas, se puede decir que, en el resto de los anos estudiados,
una mayor proporcion de mujeres alcanzd mejores resultados en espanol que los hombres, mientras que fue
mayor el porcentaje de hombres que obtuvieron mejores resultados en el area de matematicas. No obstan-
te, es importante destacar que en lo referente al logro de habilidades tanto verbales como matematicas, los
hombres son los que obtuvieron, en términos absolutos, las puntuaciones mas altas durante 2007 y 2008.

Asimismo, los resultados de la prueba de chi-cuadrado para 2007 y 2008 indican que si existe una
asociacion entre la variable género con los logros alcanzados en las cuatro areas de habilidades y conoci-
miento, excepto para el logro de habilidades verbales durante el Ultimo ano. En sintesis, en la mayoria de
las pruebas estadisticas que se realizaron, la variable género del sustentante, se asocid con sus niveles de
logro en el Exani-I.

2.2.4 Logro escolar de estudiantes indigenas

En esta seccion se analizaran los niveles de logro en las habilidades verbales y matematicas que obtienen los
estudiantes indigenas y se compararan estos resultados con los que obtienen los estudiantes no indigenas.

En 2006, del total de jovenes indigenas que realizaron el Exani-1, 30.3 obtuvo un nivel de logro bajo y
50.6 por ciento obtuvo un nivel de logro medio en el area de habilidades verbales. Mientras que del total
de jovenes no-indigenas que se evaluaron en esta area del Exani-I, 24.3 por ciento se ubicé en un nivel de
logro bajo y 46.3 por ciento obtuvo un nivel de logro medio. Estos datos revelan que los jévenes indigenas
obtuvieron menores niveles de logro en habilidades verbales que los jévenes no indigenas. Esta tendencia
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se repite en los puntajes de las habilidades matematicas, ya que la mayoria de los estudiantes que regis-
traron los menores niveles (bajo y medio) son indigenas (ver tabla 11). Estos datos coinciden con los
resultados del estudio de Ahuja y Schmelkes (2004), en el cual las autoras encuentran desigualdades en
el logro académico que obtuvieron en el Exani-I los jovenes indigenas y no indigenas que buscan ingresar
a la educacion media superior.

Tasa 11
Niveles de logro en habilidades verbales y matematicas
de los estudiantes indigenas, 2006

Estudiantes indigenas

Niveles de logro Escala

Bajo 30.3 24.3

i Medio 50.6 46.3

Habilidades verbales Alto 16.7 234

Superior 24 59

Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 37.017 gl=3 Significancia= 0.00

Bajo 355 31.3

o L. Medio 44.5 39.0

Habilidades matematicas Alto 16.2 230

Superior 3.8 6.7

Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 28.315 gl=3 Significancia= 0.01

Fuente: Elaboracidn propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

TapLa 12
Niveles de logro en habilidades verbales y matematicas
de los estudiantes indigenas, 2007

Estudiantes indigenas

Niveles de logro Escala

Bajo 325 25.0

Habilidades verbales Medio 49.0 481

Alto 16.3 22.9

Superior 2.2 4.0

Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 28.379 Gl=3 Significancia= 0.00

Bajo 36.1 294

. L Medio 37.2 38.9

Habilidades matematicas Alto 0.0 242

Superior 5.8 7.6

Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 13.298 gl=3 Significancia= 0.04

Fuente: Elaboracidn propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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TasLA 13
Niveles de logro en habilidades verbales y matematicas
de los estudiantes indigenas, 2008

. Estudiantes indigenas
Niveles de logro

Bajo 26.6 229
Habilidades verbales Medio 497 473
Alto 19.3 22.9
Superior 4.4 7
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 12.108 gl=3 Significancia= 0.07
Bajo 26.7 28.2
. L Medio 43.9 42.8
Habilidades matematicas
Alto 215 22.3
Superior 7.8 6.7
Total 100 100
Chi-cuadrado de Pearson Valor= 1.562 gl=3 Significancia= 0.668

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Para 2007, el porcentaje de estudiantes indigenas que se ubicaron en los niveles medio y alto en el
puntaje de habilidades verbales y matematicas fue mayor que el de los estudiantes no indigenas (ver tabla
12). En 2008 una tendencia similar se repite.

Con base en los resultados del coeficiente de asociacion de chi-cuadrado, para los afios 2006, 2007
y 2008 existe una asociacion entre los logros en habilidades verbales y la condicion de indigena. Para los
dos primeros anos esta afirmacion se cumplié al 95 por ciento vy, en el ultimo, al 90 por ciento, ya que los
niveles de significancia de chi-cuadrado para cada ano fueron de 0.00, 0.00 y 0.07, respectivamente. En
lo referente al desarrollo de habilidades matematicas, se encontrd que existe una asociacion para los dos
primeros anos, y no para 2008 (ver tablas 11, 12 y 13).

2.2.5. Nivel socioecondmico y logro académico

En esta seccion se realizaron seis pruebas de ANova, dos para cada afio entre 2006 y 2008, con el fin de
identificar si los puntajes que los jovenes obtienen en las habilidades verbales y matematicas del Exani-|
difieren seguin su nivel socioeconémico.” Para identificar en qué grupos los promedios son estadisticamente
significativos, se aplico la prueba Tukey para los tres anos.

Los resultados que se obtuvieron en estas seis pruebas fueron estadisticamente significativos (con un
nivel critico de 0.05) en todos los casos. Es decir, se comprobd que los puntajes en habilidades verbales y
matematicas varian de acuerdo con el nivel socioeconémico de los jovenes.

En 2006 y 2007 se analiza el nivel socioecondmico del individuo a partir de la variable ingreso mensual familiar. Sin embargo, los

cuestionarios de contexto del Exani-I para 2008 no consideraron esta variable. En su lugar, se optd por calcular un indice de bienes
y servicios. Este indice va de cero a ocho y es ordinal, mientras aumenta su valor significa que se cuenta con mas bienes y servicios
en los hogares de los jévenes. Agradezco a Eduardo Mancilla sus sugerencias para la elaboracion de este indice.
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Para 2006, al comparar los promedios de logro en las habilidades verbales y matematicas de acuerdo
con el nivel socioeconémico de los jovenes, se encontrd que existen diferencias estadisticamente significa-
tivas en todos los casos. El nivel de significancia de |la prueba anova fue de .000 tanto para las habilidades
verbales como matematicas vy al aplicar la prueba Tukey se obtuvieron a detalle las variaciones entre los
grupos.

Esto significa que, en la mayorfa de los casos, los jévenes que provienen de familias con los niveles mas
bajos de ingreso obtienen los resultados mas bajos en estas dos areas de habilidades del Exani-I. Por ejem-
plo, en 2006, los promedios mas bajos en habilidades verbales y matematicas los obtuvieron los jovenes
que provienen de hogares con ingresos mensuales menores a 3,000 pesos (ver tabla 14).

TasLa 14
Promedios en el logro de habilidades verbales y matematicas

de acuerdo con el nivel socioeconomico, 2006

Medias

Ingreso familiar mensual Habilidades

matematicas
Menos de 3000 1,968 934.77 1968 931.12
3,001 - 6,000 323 985.75 323 971.61
6,001 - 9,000 112 995.67 60 1,008.75
9,001 - 12,500 60 995.60 112 982.29
12,501 -17,500 31 1,085.74 31 1,078.48
17,501 - 20,000 8 1,037.63 10 1,037.60
20,001 o mas 10 1,014.90 8 1,014.00

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Para 2007 se repite esa tendencia, los jovenes de hogares con ingresos menores a 3,000 y entre 3,000
y 6,000 pesos al mes, obtuvieron las medias menores (ver tabla 15).

TaeLA 15
Promedios en el logro de habilidades verbales y matematicas

de acuerdo con el nivel socioeconémico, 2007

Medias

Ingreso familiar mensual Habilidades

matematicas
Menos de 3,000 1,748 02517 1,748 931.07
3,001 - 6,000 524 973.59 524 980.56
6,001 - 9,000 161 987.20 161 1,006.28
9,001 - 15,000 80 1,014.03 35 1,022.43
15,000 - 25,000 35 1,023.54 80 1,028.09
25,000 - 35,000 14 1,107.07 3 1,125.00
35,000 - 50,000 3 1,062.33 14 1,120.50

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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En 2008, los jévenes que se ubicaron en los niveles O, 1 y 2 del indice de bienes vy servicios en la vi-
vienda fueron los que obtuvieron los promedios mas bajos en las habilidades verbales y matematicas del
Exani-I (ver tabla 16).

TasLa 16

Promedios en el logro de habilidades verbales y matematicas

de acuerdo con el nivel socioeconomico, 2008

indice de bienes M-e.dias
servicios en la vivie‘rllda Habllld'acl:les
matematicas

0 37 879.54 37 902.86

1 193 904.38 193 022.62

2 284 932.16 284 039.52

3 519 053.71 519 950.67

4 601 950.93 601 944,75

5 444 068.14 444 055.25

6 245 9088.08 245 067.45

7 116 1,008.05 116 091.27

8 42 1,009.88 42 994.69

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

2.2.6 Expectativas educativas de los jovenes, 2008

En el Exani-l para el afo 2008 se incluye una seccion sobre las expectativas educativas de los jovenes.
Como se ve en la tabla 17, a la mayoria de los jévenes, tanto hombres como mujeres, les gustaria alcanzar
un nivel de estudios de posgrado; sobresale que el porcentaje de mujeres a las que les gustaria estudiar has-
ta este nivel (49.1) es superior al porcentaje de hombres (35.4) por casi 15 unidades. Por otra parte, se
aprecia que mas de 35 por ciento de los varones declara que optarian por estudios mas cortos, bachillerato
o carrera de técnico superior universitario (ver tabla 17).

TasLA 17

Expectativas educativas de los jovenes

Nivel de estudios que a los Género Total

jovenes les gustaria alcanzar Hombres %
Posgrado (especialidad, maestria, doctorado) 35.4 49.1 42.5
Licenciatura 27.7 27.3 27.5
Carrera de técnico superior universitario 234 16.5 19.8
Bachillerato 134 7.2 10.2
Total 100 100 100

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Por otra parte, alrededor de 30 por ciento de los jovenes auin no sabe en qué area del conocimiento le
gustaria estudiar. No obstante, de los jovenes que senalaron que si lo saben, 37.3 por ciento de los varones
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y 16.4 por ciento de las mujeres declararon que les gustaria estudiar ingenieria y tecnologia, siendo ésta
el area predilecta en ambos casos. La segunda opcion preferida por los jovenes fue el area de ciencias de
la salud con 15.6 por ciento para las mujeres y 10.5 por ciento para los hombres. Por tltimo, 2 por ciento
de jovenes senald que no estudiaria después del bachillerato, de éstos jovenes fueron mas hombres que
mujeres. (ver tabla 18).

ThLA 18
Area del conocimiento que a los jovenes les gustaria estudiar

Area del conocimiento Senero Total
Hombres %

No sé 28.2 321 30.2
Ingenieria y tecnologia 37.3 16.4 26.5
Ciencias sociales y administrativas 8.9 171 131
Ciencias de la salud 105 15.6 131
Educacion y humanidades 4.4 11.2 7.9
Ciencias naturales y exactas 3.3 4.0 3.7
Ciencias agropecuarias 4.9 2.2 3.5
No estudiaré después del bachillerato 2.5 15 2.0
Total 100 100 100.0

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

Ademas, como se ve en la tabla 19, las tres instituciones de educacion superior donde le gustaria estu-
diar a un alto porcentaje de los jévenes fueron la Escuela Normal (19.2 por ciento), la Universidad Tecno-
légica (15.7) y la Universidad publica del estado (14.9).

TaeLa 19
Institucion de educacion superior en la que te gustaria estudiar

Género

Institucion Hombres % Total

Escuela Normal 183 20 19.2
Universidad Tecnoldgica 17.7 13.8 15.7
Universidad publica del estado 141 15.6 14.9
Instituto tecnoldgico publico 16 12.6 14.2
Otra 13.7 14.4 141
Universidad Nacional Auténoma de México 9.1 11.7 10.5
Ninguna 3.4 2.2 2.8
Universidad privada 14 3.3 2.4
Instituto tecnoldgico privado 17 15 16
Universidad Autonoma Metropolitana 15 11 13
Universidad Pedagdgica Nacional 0.9 13 11
Instituto Politécnico Nacional 1.0 11 1.0
Total 100 100 100.0

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para el Colegio de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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2.3 Conclusiones

A partir del analisis del Exani-I para 2006, 2007 y 2008 se identificd el perfil de los estudiantes que de-
mandan ingresar al Colegio de Bachilleres de Campeche vy, sobre todo, se detallan algunos de los factores
que se asocian, en mayor medida, con el logro escolar de los jévenes, tanto en las secciones de habilidades

verbales y matematicas como en las de conocimientos en espafiol y matematicas.

Como ya se menciond, el perfil promedio de un estudiante que demanda ingresar al Cobach es el de
un(a) joven entre 14y 17 afios que proviene de una secundaria pUblica, no trabaja y cuya probabilidad de
que haya recibido beca es casi de 50 por ciento. Ademas, tres de cada diez estudiantes que ingresan son
descendientes de madre que habla lengua indigena.

En general, los jovenes que buscan ingresar al Cobach de Campeche tienen niveles medios de logro en
las habilidades y conocimientos de espafiol y matematicas (los puntajes totales oscilaron en un rango de
942 a 971 puntos en una escala que va de 700 a 1,300). Ademas, si comparamos los resultados por area,
se obtiene que los menores niveles de logro se presentan en las habilidades tanto verbales como matema-
ticas.

Por otra parte, algunos de los factores que se asocian con los niveles de logro académico en las seccio-
nes de habilidades verbales y matematicas, asi como en las de espafiol y matematicas en el Exani-I son:

a) Tipo de secundaria de procedencia. En todos los casos analizados, los egresados de
las secundarias generales tuvieron niveles de aprovechamiento superiores a los egresados
de secundarias técnicas y telesecundarias. Ademas, en la mayoria de los analisis las
telesecundarias obtuvieron niveles de logro menores que obtuvieron por los estudiantes
provenientes de otras modalidades educativas.

b) Género. Los datos estudiados sugieren que los hombres obtienen niveles de logro mas
elevados en el desarrollo de habilidades verbales y matematicas, asi como en conocimientos
matematicos, mientras que las mujeres tienen un mejor nivel de logro en conocimientos
de espanol.

c) Hablante de lengua indigena®. En la mayoria de los casos, los estudiantes indigenas
obtuvieron los niveles de logro mas bajos en las secciones del examen que se analizaron.

d) Nivel socioeconémico. Los estudiantes que pertenecen a los estratos socioecondmicos
inferiores obtuvieron los niveles de logro mas bajos.

En suma, al aproximarnos a la identificacion de las variables o factores que se asocian en mayor medida
con el logro escolar, se detecta que los grupos mas vulnerables son los estudiantes indigenas, los estu-
diantes con mas bajos niveles de ingreso vy los que provienen de telesecundarias. Estos resultados revelan
signos de una profunda inequidad. Por ello, es necesario corroborar si en el Colegio de Bachilleres estas
inequidades se siguen reafirmando vy si las altas expectativas educativas con que ingresan los jovenes a las
instituciones de educacion media superior cambian o se fortalecen.

® El criterio para identificar a la poblacién indigena consistié en detectar si los jovenes encuestados son capaces de hablar una lengua

indigena. Sin embargo, aunque en este estudio se reconoce que existen otras dimensiones mas amplias para reconocer el origen étnico, en
este capitulo se trabajo exclusivamente con la informacion disponible en la base de datos del EXANI.
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CAPITULO 3

Propositos del estudio, diseno metodolagico y
procedimiento de analisis de la informacion

3.1 Objetivos del estudio

En el capitulo 1 se dio a conocer el desempeno que ha registrado el Colegio de Bachilleres de 2003 a 2007
con base en indicadores de reprobacion, bajo rendimiento y desercion. En este capitulo se profundiza en el
analisis de esta problematica a partir de los datos de diversas encuestas, y se delinean algunas recomenda-

ciones de politica. Y se delinean algunas recomendaciones de politica.

Los objetivos especificos que guiaron la presente investigacion fueron:

1. Explorar los factores asociados con el bajo rendimiento, la reprobacion y la desercion
de los jovenes en el Colegio de Bachilleres profundizando sobre todo en las variables

escolares o institucionales que inciden en esa problematica.

2. I|dentificar diversas actitudes, motivaciones y practicas pedagogicas que utilizan los

docentes, asi como evaluar su posible repercusion en el desempenio escolar de los jovenes.

3. Analizar la flexibilidad de la estructura curricular, los reglamentos en los bachilleratos y los
mecanismos de evaluacion.
4. |dentificar las expectativas que tienen los jovenes con respecto al aprendizaje,

especificamente si éste es significativo para llevar el estilo de vida que ellos valoran.

5. Analizar en qué medida se amplian o restringen las libertades de los jovenes en el Colegio

de Bachilleres.

3.2 Diseio de investigacion

La investigacion es transeccional y exploratoria. De acuerdo con Sampieri et al. (2004), las investigaciones
exploratorias tienen como propdsito comenzar a estudiar una variable o variables poco conocidas en una

comunidad y en un momento especifico del tiempo.”

En la medida que la informacion estadistica lo permite, se evaluara la evolucion de ciertas variables a lo largo del tiempo; por



Con base en los objetivos del estudio, se optd por una metodologia que incluye analisis cualitativo,
cuantitativo y documental. Este es un rasgo metodoldgicamente valioso de la investigacion ya que permi-
tid triangular informacion proveniente de diversas fuentes.

* Analisis documental. En esta etapa se estudio el plan de estudios del Colegio de
Bachilleres, los reglamentos, planes de desarrollo y diversos programas de capacitacion,
para contextualizar sus formas de operacion. Asimismo, con el proposito de analizar el
entorno al que pertenecen los jovenes y las instituciones de bachillerato, se revisaron
reportes y estadisticas con informacion socioeconémica de los lugares donde operan las
escuelas analizadas.

* Analisis cuantitativo. En una primera fase se observaron las estadisticas internas del
Colegio de Bachilleres sobre matricula, rendimiento académico, reprobacion y desercion
escolar (ver Capitulo 1). Posteriormente, se analizaron los factores asociados al logro
de conocimientos y habilidades evaluados en el Exani-I (ver capitulo 2). Y, en la tltima
etapa se analizaron los resultados de las dos encuestas que se aplicaron a estudiantes y a
profesores (ver Capitulos 4-11).

+ Analisis cualitativo. Con el propdsito de ampliar la base informativa que se obtuvo mediante
el analisis documental y las encuestas, se realizaron entrevistas semi-estructuradas
a autoridades educativas del Colegio de Bachilleres; grupos de enfoque y entrevistas
grupales a estudiantes de diversos semestres.

Las dimensiones de analisis que se consideran para los estudiantes son:

* Antecedentes escolares

* Percepciones sobre su desempeno

* Satisfaccién de los jovenes con diversos insumos escolares
+ Circunstancias familiares de origen

» Capabilidades (habilidades y capacidades valoradas para llevar un determinado estilo de
vida. Oportunidades reales para elegir aprendizajes valiosos en la escuela, expectativas
educativas)

«  Dimension institucional (reglamentos y mecanismos de evaluacion)

Las dimensiones de analisis que se consideran para los maestros son:
* Antigiiedad
* Escolaridad
* Asistencia a cursos de capacitacion
+ Estrategias pedagdgicas (identificacion)
+ Satisfaccion laboral

* Ideologias practicas

ejemplo, el diagndstico inicial del desempefio académico de los Cobach de Campeche abarca cinco afios (2003-2007) v el analisis
del Exani-| se efectud para tres afios (2006-2008).

49




3.2.1 Etapa cualitativa

Con el analisis cualitativo se pretende obtener datos de personas, seres vivos, comunidades, contextos o
situaciones en profundidad y en sus propias formas de expresion. Por tratarse de seres humanos, los datos
que interesa recopilar son conceptos, percepciones, creencias, experiencias y vivencias manifestadas en el
lenguaje de los participantes (Sampieri et al., 2006). La fase cualitativa de la investigacidn se dividié en
dos etapas: en la primera se realizaron entrevistas semiestructuradas a directivos v jefes de area del Colegio
de Bachilleres y en la segunda se condujeron grupos de enfoque con estudiantes de primero, tercero y quin-
to semestres en cuatro escuelas: dos centros EmsADp vy dos planteles generales Cobach. Adicionalmente, se
utilizaron las observaciones de las encuestadoras durante el trabajo de campo, sin ser esto una estrategia
metodoldgica que se considerara a priori en la investigacion. Para el estudio de la informacidn cualitativa,
se construyeron categorias de analisis y a partir de esto se agruparon los testimonios de los diversos infor-

mantes.

3.2.2 Etapa cuantitativa

La etapa cuantitativa, fuente primordial de informacion para este estudio, se realizé con base en el levan-
tamiento de dos encuestas: una dirigida a los estudiantes y otra a los profesores del Colegio de Bachilleres,
para lo cual se selecciond una muestra de ambos informantes. Los estudiantes encuestados fueron aquéllos
inscritos en el periodo escolar 2008-B y que cursaban los semestres |, Il y VV en las escuelas seleccionadas
y los maestros encuestados fueron todos los que impartian clases en los semestres |, Il y \/ del periodo
2008-B en las escuelas seleccionadas. El trabajo de campo se realizo del 24 al 28 de noviembre de 2008.

Encuesta a estudiantes

Para levantar la encuesta, se seleccionaron 12 escuelas -seis planteles generales y seis EMSAD- y se buscd
la representatividad de las diversas regiones geograficas del estado de Campeche.

Encuesta a profesores

La encuesta se aplico a todos los profesores de las 12 escuelas seleccionadas. Siguiendo los procedimientos
anteriores, se esperaba entrevistar a un total de 1,102 estudiantes y 106 profesores (cifras que corres-
ponden a la matricula que nos proporcionaron en el Cobach); no obstante, no todos los estudiantes y pro-
fesores estuvieron en la escuela respectiva en el momento que se realizé la encuesta, por lo que nuestras
cifras finales fueron 978 estudiantes y 98 profesores encuestados. Esto representa 15.35 por ciento de la
poblacion total de estudiantes y 14.71 por ciento de la poblacion total de profesores. En las tablas 20, 21
y 22 se resume la distribucion de la muestra por escuela y zona.
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TasLa 20
Zona norte
Escuelas - Grupos
Quinto Total
Hecelchakan 16 31 31 38 100 101,302 y 501
Bécal 12 33 33 28 94 102,301y 501
Bolonchén de Rejon 5 32 28 36 96 102,302y 501
China 5 31 24 30 85 102, 302, 501

 Subtoral 38 127 116 132 375 12gwpos

Total de estudiantes encuestados n=978 N=6 368, Total de profesores encuestados n=98 N=666

TaBLA 21
Zona centro

Escuelas Profesores = Grupos
Tercer Quinto Total

Ley Federal de

Ao A 9 35 28 20 83 102,301y 501
Seybaplaya 13 38 23 17 78 104, 303 y 502
Sihochac 6 29 21 19 69 102, 301,501
El Carmen Il 6 30 25 16 71 101, 301, 501

 Subtoral 34 132 97 72 301 12gupos

Total de estudiantes encuestados n=978 N=6 368, Total de profesores encuestados n=98 N=666

TABLA 22
Zona sur
Tercer Quinto Total
Candelaria 11 33 30 20 83 104,302, 503
Mamantel 6 39 18 23 80 102,302y 502
Isla Aguada il 36 24 16 76 102,301y 501
Aguacatal 5 26 22 17 65 101, 301y 501

 Subtowal 26 134 94 76 304 12gmupos

Total de estudiantes encuestados n=978 N=6 368, Total de profesores encuestados n=98 N=666

3.3 Analisis de la informacion cuantitativa

3.3.1 Pruebas estadisticas

Para analizar la informacion cuantitativa se aplicaron pruebas estadisticas de chi-cuadrado para el analisis

de variables categoricas, prueba t de comparacion de medias y pruebas de varianza unifactorial para varia-

bles categdricas y numéricas. La informacion se agrupd en tablas de contingencia.

51




La prueba t es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren entre si de manera significativa
respecto a sus medias, mientras que el Analisis de Varianza de un Factor (ANovA) es una prueba estadistica
para analizar si mas de dos grupos difieren entre si en cuanto a sus medias y varianzas (Sampieri et al.,
2006). El estadistico F de la ANova s6lo permite identificar la existencia de diferencias de medias, pero no
precisa en concreto donde se encuentran las diferencias detectadas; por ello se realizaron comparaciones
post hoc a partir de las pruebas Tukey y Games Howell.

La prueba de chi-cuadrado proporciona un estadistico también conocido como X2 que permite con-
trastar la hipdtesis de que dos variables categdricas son independientes. Para ello, compara las frecuencias
observadas con las frecuencias esperadas. Si la probabilidad asociada al estadistico X2 es muy pequena
(menor a 0.05 por ciento), se considera que los datos son incompatibles con la hipétesis de independencia
y se concluira que las variables estan relacionadas.

Una limitacion de estas pruebas estadisticas es que no identifican la magnitud en la que se establece
la asociacidn entre las diferentes variables (Pardo, A. y Ruiz, M., 2002). En virtud de ello, se recurrié al
analisis de regresion logit v lineal multiple, el cual se caracteriza como sigue.

Modelos de regresion

La idea clave detras de un analisis de regresion es que existe dependencia estadistica entre una variable
(variable dependiente) con otras variables (independientes o explicativas). A diferencia de las técnicas
estadisticas, que solo identifican y miden la fuerza de asociacion entre variables, en el analisis de regresion
se busca explicar o predecir el valor promedio de la variable dependiente con base en valores fijos o cono-
cidos de las variables explicativas. La letra Y cominmente denota a la variable dependiente del modelo y
la X (X1, X2,..., Xk) hace referencia a la(s) variable(s) explicativa(s) (Gujarati, 2004). Por otra parte, se
denomina regresion multiple cuando existen dos o mas variables explicativas en un modelo.

Los coeficientes que se analizan para interpretar los modelos de regresion son el coeficiente de deter-
minacién (R2) v los coeficientes beta (B), también llamados parametros. El coeficiente de determinacién
(R2) es la proporcién de la varianza total de la variable dependiente que es explicada por la regresién. Es,
por tanto, una medida del poder explicativo de la regresion, en particular, una medida de qué tan bien se
ajusta el modelo a los datos disponibles y toma valores entre cero y uno (Intriligator, 1990).

Los coeficientes beta (B) son la parte mas importante de la regresidn, ya que representan una es-
timacion de la variacion promedio de los valores de la variable dependiente Y para cada variacion de
la variable independiente X. En otras palabras, los parametros dan cuenta del peso individual que tie-
ne cada variable explicativa del modelo. Ademas, es importante considerar el signo de los parametros
(+ 0-). Un parametro con signo positivo (+) indica que cuando la variable explicativa aumenta o dismi-
nuye, la variable independiente lo hace en la misma direccion; un parametro con signo negativo indica que
si la variable explicativa aumenta o disminuye, |a variable independiente lo hace en la direccion contraria.
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Regresion lineal

El término lineal hace referencia a la existencia de linealidad en las variables y/o linealidad en los parame-
tros (B); es decir, Y es una funcidn lineal de Xt, por lo que geométricamente la asociacion entre ambas se
expresa por una linea recta. Puede suceder que un modelo de regresion sea no-lineal en las variables, pero
st en los parametros (B); en este caso se sigue considerando que se trata de una regresion lineal.

Regresion logit

En los modelos de regresion logit y probit el interés es modelar variables dependientes categoricas. En los
modelos de regresion logisticos binarios la variable dependiente es dicotoma; es decir, tiene dos posibles
opciones de respuesta (ej. si una persona asiste o no a la escuela; si un ciudadano voté o no en las elec-
ciones o si una persona padece o no padece una enfermedad, entre otros). Las opciones de respuesta de
éstos modelos cominmente adoptan valores de “0" y “1" Las regresiones logit miden efectos no lineales
por lo cual se estimaran efectos marginales (MFX Compute) para interpretar los resultados en términos
de probabilidades.

Una vez definidos los propdsitos y la metodologia del estudio, en los siguientes capitulos se presentan
los resultados de la segunda fase de la investigacion. Asimismo, se triangula la informacion que se obtuvo
de las encuestas a estudiantes y profesores, de testimonios de los diversos informantes entrevistados y del

analisis de la informacion documental.
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CAPITULO 4

Perfil de los jovenes encuestados

El presente capitulo se divide en dos apartados principales: el primero, se describe el sociodemografico y las
caracteristicas culturales y en el segundo el socioecondmico. Es importante prestar atencidn a estos rasgos,
ya que tanto el origen socioecondmico, la ascendencia cultural como las caracteristicas demograficas son
factores que regularmente se han asociado con el logro o fracaso escolar de los estudiantes.

4.1 Sociodemografico y cultural

4.1.1 Género

En la gréfica 13 se aprecia que el porcentaje de mujeres encuestadas (51.2 por ciento) es ligeramente
superior al de los hombres que participaron en la encuesta (48.8 por ciento).

GRAFICA 13

Distribucion de la muestra de acuerdo con el género de los estudiantes

Fuente: Encuesta a estudiantes del Cobach de Campeche.

Si desagregamos esta informacion por escuela y modalidad educativa, las proporciones se mantienen
en la mayoria de los centros EmsAp y planteles Cobach, la cantidad de mujeres encuestadas fue superior a



la de hombres. Solo en el plantel Hecelchakan y en el centro EmsaD Isla Aguada fue mayor la cantidad de

hombres que la de mujeres (ver tabla 23).

Los datos de nuestra encuesta, son en cierta medida consistentes con los resultados del analisis del
Exani-I de los bachilleratos de Campeche para 2006, 2007 y 2008. En donde se observé también una
preeminencia del género femenino en la matricula de estudiantes que realizaron el examen. Como se se-
nalo, la proporcion de mujeres que hicieron el Exani-I fue de 52.3, 52 y 51.8 por ciento, respectivamente,

para cada uno de estos tres anos.

TaBLA 23
Distribucion de la muestra con base en el género,
la escuela y la modalidad educativa

Modalidad Hombres Total

Hecelchakan a4 57 101
Bécal 50 39 89
Ley Federal de Reforma Agraria 42 40 82
Plantel Cobach i
Candelaria 47 35 82
Seybaplaya 40 40 80
Mamantel 44 36 80
Total 267 247 514
Bolonchén de Rejon 50 45 95
China 43 42 85
Sihochac 37 35 72
Centro EMSAD
Isla Aguada 29 43 72
El Carmen Il 38 32 70
Aguacatal 34 30 64
Total 231 227 458

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la encuesta a estudiantes del Cobach de Campeche.®

Estos datos nos llevan a preguntarnos ;por qué existe un predominio de poblacion femenina en los Co-
legios de Bachilleres? ;La educacion en este nivel es menos valorada y menos pertinente para los hombres?
Una razén que podria explicar esto es que la presion por trabajar a edades tempranas es mayor para los
varones. De acuerdo con la Encuesta Nacional de Juventud (enJ, 2005), 51.3 por ciento de los jovenes
varones abandonaron sus estudios porque tenian que trabajar; en contraste, la proporcion de mujeres que
dejaron la escuela por esta misma razén fue de 34.8 por ciento. Otro motivo es que las becas del Programa
de Desarrollo Humano Oportunidades® que reciben los estudiantes, buscan fomentar una mayor equidad
de género por lo que se apoya més a las mujeres. Este es un aspecto socialmente relevante, ya que incre-
mentar la inversion publica en la educacidn de las mujeres acarrea efectos positivos en otras dimensiones

del desarrollo humano como la crianza y la educacion de los hijos.

Las fuentes de informacion de todas las tablas y graficas que se presentan en secciones y capitulos subsecuentes provienen de las
encuestas a estudiantes y profesores del Cobach efectuadas en noviembre de 2008. De aqui en adelante se omitira este dato y sélo
se especificard la fuente de informacion en caso de que sea distinta a la citada.

Como se sefiala en paginas posteriores, la mayor cantidad de estudiantes encuestados reciben beca del programa Oportunidades.
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4.1.2 Edad

El grupo de edad habitual de los jévenes que cursan educacion media superior en México es de los 15 a los
19 anos. En la encuesta realizada en el Colegio de Bachilleres se advierte que 98.9 por ciento de los estu-
diantes se ubica en este rango de edad (ver grafica 14); en su mayoria tienen 16 afos (32.9 por ciento).

GRrAFICA 14
Distribucion de la muestra con base en la edad de los estudiantes
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la encuesta a estudiantes del Cobach de Campeche.

En primera instancia, estos datos parecen descartar la existencia de problemas de extraedad'® en el
Colegio de Bachilleres. No obstante, si consideramos la edad de los jovenes de acuerdo con el semestre que
cursan, se advierte que hay alumnos que exceden el rango de edad promedio™, el 10.7 por ciento de los
que asisten a primer semestre tienen 17 afos o mas; 7.7 por ciento de los que cursan el tercero tienen 18
anos o mas y 6.2 por ciento de los que estudian el quinto tienen 19 afios o mas (ver tabla 24). Aunque
estas proporciones son relativamente bajas, es necesario considerarlas ya que la existencia de extraedad
aumenta las probabilidades de reprobacion y desercion para los jovenes.

10 Seguin el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (inEg, 2007), la extraedad es un desfase entre la edad del alumno
y la edad normativa para cursar un determinado grado. Los casos de extraedad grave se presentan cuando un alto porcentaje
de alumnos matriculados excede con dos o mas afios de edad respecto a la edad establecida normativamente para cursar un
determinado grado.

11 De acuerdo con la informacion recolectada, el rango de edad promedio para el primer semestre es de 15-16 afos; para el tercero es
16-17 anos y para el quinto es 17-18 afios.
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TaeLa 24
Edad de los jovenes de acuerdo con el semestre que cursan

Quinto
Total
Semestre %

14 13 0.7
15 56.1 55 04 24.2
16 315 59.9 4.7 32.9
17 8.8 26.9 68.5 315
18 1.6 5.5 20.3 81
19 0.3 19 4.7 2.1
20 1.1 0.3
21 0.3 01
22 0.4 0.1
Total 100 100 100 100

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de la encuesta a estudiantes del Cobach de Campeche.
¢Hay alguin limite de edad para ingresar y permanecer en el bachillerato de Campeche?

Aun cuando en los requisitos de admision al Cobach de Campeche, establecidos en el Reglamento General
de Inscripcidn, Reinscripcién y Evaluacion (raire, 2002), no se define con precision una edad limite de
ingreso a este subsistema educativo, en el Articulo 5° se menciona que un requisito para participar en el
proceso evaluativo'” es: “Ser alumno que actualmente esté cursando la educacion en el Nivel Basico o
haber egresado en un tiempo que no exceda los dos afios” (RGIRE, 2002: 3). Asimismo, en el Articulo 12
se seniala que para inscribirse en los centros educativos que integran o dependen del Colegio de Bachilleres
del Estado de Campeche se requiere: “Haber concluido los estudios de secundaria y poseer el certificado
correspondiente legalmente expedido.”

Existe por tanto, una vaguedad en el reglamento, ya que no se especifican limites de edad para el ingre-
so para ser estudiante del Colegio; sin embargo, si hay una restriccion para el ingreso, puesto que después
de dos afos de haber egresado de la educacion basica los jovenes no pueden incorporarse al Colegio.

Esta vaguedad en el reglamento vy la restriccion de la edad permiten explicar -en parte-, el por qué no
existe extraedad pronunciada en el Cobach y nos lleva a reflexionar sobre el caracter selectivo del Colegio,
en un pais que requiere incrementar la escolaridad de su poblacion.

4.1.3 Estado civil

Otro factor relacionado con la trayectoria escolar de los jovenes es su estado civil. Los jovenes casados o
con hijos son mas vulnerables a desertar sobre todo por la necesidad que tienen de trabajar para mantener
o cuidar a su familia. Los datos de la muestra revelan que casi la totalidad de los estudiantes son solteros
(98.4 por ciento). En contraste, tan s6lo 0.7 por ciento son casados, 0.6 por ciento viven en unién libre
y 0.2 por ciento estan divorciados (ver tabla 25). Sin embargo, la mayor vulnerabilidad a desertar que

12 . Ty
Se refiere al proceso previo a la inscripcion.
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enfrentan los jovenes no sélo se ve afectada por factores econdmicos, sino también por la influencia del
entorno social. De acuerdo con nuestras observaciones, en ciertas escuelas del Colegio se percibe de forma
negativa el estar casado vy asistir a la escuela; incluso, para el caso particular de las mujeres, es motivo de
verglienza estar embarazadas y ser estudiantes de algun bachillerato (entrevista grupal con estudiantes de
la escuela B).

TABLA 25
Estado civil

Soltero 950 08.4
Casado 7 0.7
Union libre 6 0.6
Divorciado 2 0.2

Total 965 100

4.1.4. Origen étnico

Debido a la carencia de datos en el Sistema Educativo Nacional sobre el origen étnico de los estudiantes, es
importante identificar a los jovenes indigenas del Colegio de Bachilleres, asi como las escuelas vy las zonas
geograficas en las que se encuentran, con el fin de analizar opciones educativas e institucionales pertinen-
tes para ellos. De acuerdo con los datos recolectados, 11.3 por ciento de los estudiantes hablan alguna
lengua indigena (ver tabla 26), de los cuales 67.9 por ciento habla maya, 31.2 por ciento chol y 0.9 por
ciento zapoteco (ver tabla 27).

TasLA 26 TasLA 27
Estudiantes que hablan Lengua indigena que
alguna lengua indigena hablan los estudiantes
I I

No 854 88.7 Maya 74 67.9
Si 109 113 Chol 34 312
Total 963 100 Zapoteco 1 0.9
Total 109 100

Asimismo, el porcentaje de estudiantes que entienden alguna lengua indigena es de 22.2; casi el doble de
la proporcién de jévenes que hablan lengua indigena (ver tabla 28). En la tabla 29 se muestran las tres
principales lenguas que entienden los estudiantes: maya, 81 por ciento, chol, 16.1 por ciento y kanjobal,
1.9 por ciento.
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TasLA 28
Estudiantes que entienden
alguna lengua indigena

TasLa 29
Lengua indigena que
entienden los estudiantes

| Frecuencia_ Lengua indigena _ Frecuencia

No 749 77.8 Maya 171 81.0
Si 214 22.2 Chol 34 16.1
. Total 963 100 Kanjobal 4 1.9
Mlam 1 0.5

Quiché 1 0.5

o ol 211 100

Ademas, la proporcion de estudiantes con padres que entienden alguna lengua indigena es bastante alta:
40.7 por ciento (ver tabla 30), de ese porcentaje, el 85.5 por ciento entiende maya, el 10.2 por ciento
entiende chol y el 1.5 por ciento entiende kanjobal. (ver tabla 31).

TaeLa 30
Padres que entienden lengua indigena

Padres que

entienden lengua Frecuencia
indigena

569 58.2

308 40.7

067 08.9
TasLA 31

Lengua indigena que entienden los padres

Lengua indigena Frecuencia

Maya 336 85.5
Chol 40 10.2
Kanjobal 6 15
Mam 2 0.5
Quiché 2 0.5
Mixe 1 0.3
Zapoteco 1 0.3
Zoque 1 0.3
Tsotsil 1 0.3
Chol y maya 1 0.3
Maya, chontal 1 0.3
Mam, quiche y kanjobal 1 0.3

S Teml 393 100
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Como se observa en los datos hay un descenso significativo de la poblacion estudiantil que entiende

lengua indigena; mientras el 40.7 por ciento de los padres de los jovenes encuestados entiende lengua in-

digena, el 22.2 por ciento de los estudiantes lo hace. Esto nos lleva a preguntar qué estrategias se pueden

implementar en el Colegio de Bachilleres, para cultivar la comprension de lenguas indigenas v la riqueza

cultural de las regiones en las que se desenvuelven sus estudiantes.

Distribucion de los estudiantes indigenas por escuela, modalidad educativa y zona geografica

En la zona norte del estado de Campeche, donde se ubican las escuelas Bécal, Hecelchakan, Bolonchén

y China, estudia el 72.42 por ciento de los alumnos que entienden alguna lengua indigena. Mientras que

23.83 por ciento de los estudiantes indigenas que participaron en la encuesta se ubican en la zona centro

que comprende las escuelas Ley Federal de Reforma Agraria, Sihochac, Seybaplaya y El Carmen [l y tan sélo

el 3.73 por ciento de los estudiantes indigenas estan en la zona sur del estado, es decir, en las escuelas Isla

Aguada, Aguacatal, Mamantel y Candelaria (ver tabla 32).

TABLA 32

Distribucion porcentual de la poblacion de estudiantes

indigenas por zona y por escuela

Bolonchén de Rejon (Emsap)
Hecelchakan
Norte Belcal
China (emsap)
Total zona norte
Total absoluto
El Carmen Il (emsab)
Sihochac (emsab)
Centro Ley Federal de Reforma Agraria
Seybaplaya
Total zona centro
Total absoluto
Candelaria
Isla Aguada (emsap)
Sur Aguacatal (emsap)
Mamantel
Total zona sur
Total absoluto
Total general
Total absoluto

Nota: las cifras absolutas aparecen entre paréntesis.
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2.5
7.6
8.1
10.1
28.43
(213)
36
64
73
74
32.97
(247)
78
68
63
80
38.58
(289)
100
(749)

35.5
20.6
12.6
3.7
72.42
(155)
33

3.73
(8)
100
(214)




Las tres escuelas de la muestra que concentran la mayor cantidad de estudiantes indigenas son el
plantel Bolonchén de Rejon y los centros emsap Hecelchakan y El Carmen Il (ver tabla 32). Por tltimo, el
60.1 por ciento de los estudiantes que entienden alguna lengua indigena estudian en alglin centro EmsAD.

4.1.5 Escolaridad de los padres

La escolaridad de los padres de los jovenes bachilleres encuestados es bajo: 55.1 por ciento de los padres y
54.5 por ciento de las madres no terminaron la educacién basica (ver tabla 33). La mayoria de los padres
(26.1 por ciento) y de las madres (24.5 por ciento) tienen como méaximo nivel educativo primaria sin
concluir. En contraste, tan sélo 3.4 por ciento de los padres y 3 por ciento de las madres tienen estudios
universitarios.

TasLA 33

Escolaridad de los padres

Nivel educativo

Frecuencia

Primaria sin concluir 251 26.1 237 24.5
Secundaria completa 150 15.6 184 19.0
Primaria completa 175 18.2 175 18.1
No sabe leer ni escribir 54 5.6 75 7.8
Preparatoria completa 59 6.1 52 54
Estudios universitarios 63 6.5 52 54
Estudios técnicos 42 4.4 50 5.2
Secundaria sin concluir 50 5.2 40 4.1
No lo sé 37 3.8 38 3.9
Preparatoria sin concluir 48 5.0 35 3.6
Posgrado 33 34 29 3.0

Total 962 100 967 100

Ademas, existen variaciones significativas en el nivel de escolaridad de los padres dependiendo de Ia
modalidad educativa en la que estudien sus hijos. Es decir, los alumnos que estudian en alglin centro EmsaD
se caracterizan por tener padres con el nivel mas bajo de escolaridad; por ejemplo: el porcentaje de padres
que no saben leer ni escribir es de 9.6 por ciento en contraste con los padres cuyos hijos asisten a los plan-
teles Cobach (2.2 por ciento). Mientras que el porcentaje de madres que no saben leer ni escribir y cuyos
hijos asisten a un centro EmsaD asciende a 11.4 frente a 4.7 por ciento de las que tienen hijos estudiando
en alguin plantel Cobach (ver tabla 34). La correlacidn entre la escolaridad de los padres y la modalidad
educativa en la que estudian los jovenes fue significativa al 95 por ciento de confianza.
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TasLa 34
Escolaridad de los padres de acuerdo con la modalidad
de bachillerato que estudian sus hijos

Nivel educativo Plantel Cobach Centro EMSAD Plantel Cobach Centro EMSAD
Primaria sin concluir 22.3 30.6 21.8 27.6
Primaria completa 18.8 17.4 16.1 20.5
Secundaria completa 14.9 161 19.8 18.0
No sabe leer ni escribir 2.2 0.6 4.7 11.4
Secundaria sin concluir 5.7 4.7 3.7 4.7
Preparatoria sin concluir 4.5 5.6 3.3 4.0
Preparatoria completa 7.8 4.3 6.8 3.8
Estudios técnicos 5.7 2.7 6.8 3.3
No lo sé 3.7 4.0 4.7 3.1
Estudios universitarios 9.2 3.6 7.2 2.9
Posgrado 5.3 13 51 0.7
Total 100 100 100 100

Chi-cuadrado Valor= 63.58 Significancia= 0.00 Valor=55.822 Significancia= 0.00

gl=10 gl= 10

4.2 Socioeconomico

La evidencia acumulada en la investigacion educativa ha demostrado que existe una asociacion importante
entre el logro escolar de los estudiantes y su nivel socioecondmico [l\/luﬁoz—lzquierdo, 2009, Sandoval,
2004). Incluso, hace varias décadas algunos autores llegaron a considerar que las variables socioeconémi-
cas no sélo se vinculaban sino que llegaban a determinar la trayectoria escolar de los alumnos.*> Aunque
hoy en dia la tesis sobre el determinismo de la condicién socioecondmica en educacion ha sido cuestionada
con evidencia empirica, es relevante investigar hasta qué punto las variables socioeconémicas pueden in-
fluir y explicar los resultados educativos de los jovenes de los bachilleratos de Campeche.

Para aproximarnos a la definicion del nivel socioeconomico de los estudiantes encuestados, considera-
mos dos variables: los bienes y servicios que se poseen en sus hogares v la cantidad de focos en uso con que
cuenta la casa en la que viven. La primer variable se transformé en un indice de bienes y servicios que toma
valores del cero al ocho: a mayor valor del indice, hay mayor cantidad de bienes y servicios en los hogares de
los alumnos. Ambas variables se consideran proxys del estatus socioeconémico de los jovenes. En la tabla
35 se aprecia que la mayoria de los jévenes encuestados cuentan con agua potable y refrigerador en sus
casas (83.4y 78.9 por ciento); contrariamente, la gran mayorfa carece de suscripcion a periédico, Internet,
horno de microondas, drenaje vy teléfono (95.3,91.7,70.6, 67.6 y 63.8 por ciento, respectivamente).

13 o . . L . - . .
Incluso, hace varias décadas, diversos autores llegaron a considerar que la condicidn socioecondmica de origen determinaba las
trayectorias escolares de los alumnos. En esta corriente, destacan los estudios de Coleman (1966), Althusser (1970) y Bourdieu
y Passeron (1977).
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TaeLa 35
Bienes y servicios con los que cuenta la casa en la que actualmente vives

Bienes y servicios [ Si (%)

Drenaje 32.3 67.6 100
Agua potable 83.4 16.6 100
Teléfono 36.1 63.8 100
Horno de microondas 29.4 70.6 100
Lavadora 83 17 100
Internet 8.3 91.7 100
Refrigerador 78.9 21.1 100

Suscripcion a periddico 4.7 95.3 100

El indice de bienes y servicios muestra que mas de la mitad de los jovenes cuenta con sélo tres de los
bienes y servicios enlistados (52.3 por ciento) (ver tabla 36). Ademas, si desagregamos esta informacién
por zona y modalidad educativa, encontramos que los alumnos que estudian en los centros EmsAD tienen
una menor cantidad de bienes y servicios en su casa en comparacion con los que estudian en los planteles
generales Cobach. Esto significa que los hogares mas pobres son los de los jévenes que estudian en los
centros EMSAD, los cuales se ubican en las zonas 2 vy 3 del estado de Campeche (ver tabla 37).

TaBLA 36
Indice de bienes y servicios en casa

4 - -
Indice Frecuencia

0 30 3.1
1 65 6.6
2 145 14.8
3 272 27.8
4 210 215
5 127 13.0
6 75 7.7
7 44 4.5
8 10 1.0
Total 978 100
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Asimismo, el coeficiente Chi-cuadrado comprueba que existe asociacion estadistica entre la modalidad
educativa y la cantidad de bienes y servicios que poseen los jvenes en sus hogares (ver tabla 37).

TaeLa 37
Cantidad de bienes y servicios en los hogares de los estudiantes de
acuerdo con la modalidad educativa y la zona en la que estudian

indice de bienes Cobach

y servicios Zonal Zona3 Total [Zonal Zona3 Total

0 2 1 o '3 2 23 2 |27
1 8 5 100 23 17 17 7 |4
2 18 24 16 |58 am 30 16 | 87
3 42 53 30 | 134 | o2 31 an 7137
a 36 42 a5 [ 123 28 22 36 | 86
5 29 25 20 | 83 @ 13 11 19 | 43
6 22 7 19 | 48 | 13 5 o | 27
7 25 5 4 | 34 4 3 3 | 10
8 9 0 o [ 9 1 0 o |1
 TJotal 191 162 162 515 181 142 136 459

Por otro lado, mas del 40 por ciento de los estudiantes encuestados sefialé que cuenta con tres o menos
focos en su casa, 16.5 por ciento cuenta con cuatro focos y 37.7 por ciento menciond contar con mas de
cinco focos en su casa (ver tabla 38). Més adelante se analizard en qué medida el perfil socioeconémico
contribuye a explicar variaciones en el nivel de aprovechamiento, la reprobacién y en la propension a de-
sertar de los jovenes.

TaeLa 38

Cantidad de focos en la casa donde actualmente vives

Focos Frecuencia

0 13 1.3
1 16 1.6
2 90 9.2
3 323 33
4 161 16.5
Mas de 5 369 37.7

o Toml 972 100

4.2.1 Educacion y trabajo

El bachillerato general, a diferencia del tecnoldgico y del Conalep, tiene como propdsito primordial preparar
a los jovenes para que contintien sus estudios universitarios; sin embargo, este tipo de educacion media
superior, el cual es impartido en el Colegio de Bachilleres de Campeche, incluye en sus planes de estudio
un componente de capacitacion para el trabajo. Ademas cabe destacar que una parte importante de sus
estudiantes trabajan y estudian al mismo tiempo. La capacitacion para el trabajo se imparte a partir del
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tercer semestre. No obstante, la oferta de asignaturas varia de acuerdo con la modalidad educativa en
la que estudien. Mientras que los alumnos de los centros EmMsAD solo cuentan con una asignatura en el
componente de capacitacion para el trabajo (informatica), los estudiantes de los planteles Cobach tienen
una oferta mucho mayor ya que pueden elegir entre mas de cinco asignaturas para cursar su capacitacion
(informatica, laborista clinico, instalaciones eléctricas, industria del vestido, soldaduras y dibujo arquitecto-
nico y de construccién).* Los jévenes que estudian en los centros EmsAD son los que pertenecen a los es-
tratos socioeconomicos mas bajos y habitualmente tienen una mayor necesidad de trabajar. Sin embargo,
sorprende que cuenten con una escasa oferta curricular en el componente de capacitacion para el trabajo
y que, por tanto, tengan menores oportunidades de elegir la asignatura que mas se adecue a su vocacion.

A pesar de que rebasa los propositos de esta investigacion analizar de manera pormenorizada el fun-
cionamiento de la capacitacion para el trabajo en las escuelas del Colegio de Bachilleres, varias preguntas
quedan abiertas para reflexionar: ;como estan operando en la practica estas capacitaciones? ;Cémo se
evaltan? ;Se cuenta con las condiciones de infraestructura necesarias para impartirlas? ;Los jovenes que
no contintian estudios universitarios desarrollan las competencias profesionales minimas para poder inser-
tarse en el mercado laboral? Una investigacion sobre los efectos de la educacion impartida en el Colegio de
Bachilleres en los resultados ocupacionales y escolares de los egresados podria ser relevante.

Pero siguiendo con |a reflexion, nuestros datos recolectados senalan que 12 por ciento de los estu-
diantes del Cobach trabajan y estudian simultaneamente (ver tabla 39). Como se observa en la tabla 40,
la mayoria de los estudiantes que trabajan estudian en alglin centro EMSAD y cursa el primer semestre de
bachillerato. Aunque se desconocen el tipo y las condiciones de trabajo de los alumnos, en general estos jo-
venes declararon que reciben ingresos bajos: 45.4 por ciento de los estudiantes gana menos de 500 pesos
al mes y tan sdlo 10.6 por ciento gana més de 1,500 pesos al mes (ver tabla 41).

TasLA 39
Porcentaje de estudiantes que trabajan

No 86.6
Si 12
Total 100
TaBLA 40

Porcentaje de estudiantes que trabajan por modalidad educativa y semestre

Primero 20 32
Tercero 9 18
Quinto 8 30

Total 37 80

14 i . . A - . .
De acuerdo con la revisién de los planes de estudio proporcionados por la Direccién Académica del Colegio de Bachilleres del estado
de Campeche.
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Tasa 41
Ingreso mensual de los estudiantes que trabajan

0-300 28 19.9

301 - 500 16 25.5
501 - 700 15 10.6
701 -1,000 26 18.4
1,001 - 1,500 11 7.8
1,501 - 2,000 8 5.7
Mas de 2,000 7 4.9
No sé 7 5.0
Total 138 100

Por ultimo, es importante tener presente que el trabajo constituye una parte central en la construccion
de la identidad de los jovenes debido a que su incorporacion en la actividad productiva es la clave de acceso
a lo que aspiran: bienes de consumo, matrimonio, familia propia, paternidad, departamento o casa propia;
ademas, el trabajo es central para el desarrollo de su independencia y autonomia (Guerra, 2005). Sin em-
bargo, los jovenes que trabajan y estudian simultaneamente pueden estar en una situacion académica vul-
nerable al no poder dedicarle un tiempo exclusivo a sus estudios. Por tanto, el hecho de que los estudiantes
trabajen se considera a priori una variable que puede incrementar su propension a reprobar o a desertar.

4.2.2 Estudiantes que reciben beca o apoyo econdémico

Una estrategia que se utiliza cominmente para fomentar que los jovenes asistan a la escuela es otorgar be-
cas o apoyos financieros. Los datos recolectados muestran que 61.9 por ciento de los estudiantes reciben
alguna beca (ver grafica 15).

GrAFIcA 15
Estudiantes que reciben beca o apoyo economico

61.9
- 34.3

Porcentaje

Si No

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la encuesta a
estudiantes del Cobach de Campeche.

La mayoria de los jovenes que obtienen una beca son mujeres y estudiantes de centros emsap. Como se
aprecia en la tabla 42, 61.1 por ciento de las mujeres en los planteles Cobach cuentan con beca, mientras
que en los centros EmsAD, 75.1 por ciento de las estudiantes estan becadas. Por otra parte, 70.6 por ciento
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del total de estudiantes de los centros EmsaD reciben beca, mientras que en los planteles Cobach esta pro-
porcidn es de 59.1 por ciento (ver tabla 42).

TapLa 42
Recibes actualmente beca o apoyo econémico

: Homb
Reciben beca OMBIES  rotal %
%

No 38.9 43.2 40.9
Plantel Cobach Si 61.1 56.8 59.1
Total 100 100 100
No 24.9 33.9 29.4
Centro EMSAD Si 75.1 66.1 70.6
Total 100 100 100

Cabe senalar que la Secretaria de Educacion Publica reconoce la existencia de al menos seis diferentes
tipos de becas para ayudar a los jovenes a cursar sus estudios del nivel medio superior. Estas becas son:
1. Retencion, Apoyo y Excelencia para estudios de bachillerato; 2. las becas del programa de Desarrollo
Humano Oportunidades; 3. becas Azteca; 4. Fonabec; 5. becas de la Universidad La Salle Bajio; 6. becas
federales del Conalep, y 7. las becas de la Fundacidn esposos Rodriguez (sep, 2009). A pesar de la diversi-
dad de apoyos, 81.9 por ciento de los estudiantes encuestados en los bachilleratos de Campeche sefialaron
que reciben beca del programa Oportunidades. Notese también que solo una empresa privada de la region
fue mencionada como otorgante de becas: la fabrica de azcar Ingenio la Joya (ver tabla 43).

TapLa 43
¢Quién otorga la beca?

Oportunidades 493 81.9
El Gobierno 55 9.1
La sep 24 4.0
El Cobach 14 2.3
Oportunidades y beca de transporte 7 1.2
No sé 6 1.0
Beca de transporte 3 0.5
Fundacion Pablo Carcia 3 0.5
IMSS 2 0.3
CEB 1 0.2
La fabrica de azticar Ingenio La Joya 1 0.2
Total 602 100.0
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Por otra parte, 40.5 por ciento de los estudiantes mencionaron que el monto mensual de las becas que
reciben oscila entre 400 y 600 pesos; 20.6 por ciento respondio que se les otorgan entre 600 y 800 pesos
al mes (ver tabla 43). La gran mayoria de los jévenes respondié que la periodicidad con la que reciben las
becas es bimestral (ver tabla 44).

TaBLA 43
Monto mensual de la beca

0- 200 2.0
201 - 400 20.0
401 - 600 40.5
601 - 800 20.6
801 - 1,000 4.4
1,000 - 1,200 1.0
1,201 - 1,400 0.7
Mas de 1,400 0.3
No sé 10.4
Total 100.0

TasLa 44

¢Cada cuanto tiempo recibes la beca o apoyo econdmico?

Mensualmente 3.4
Bimestralmente 924
Trimestral 1.6
Cuatrimestral 0.2
Semestral 0.5
Anual 0.4
No sé 1.4
Semanal 0.2

Total 100.0

Pero ;como funcionan las becas Oportunidades en educacion media superior? ;Fomentan la equidad
en el acceso, permanencia y en el logro de capacidades y habilidades de los estudiantes? ;Contribuyen a

disminuir la desercidn vy |a reprobacion de los jovenes?

De acuerdo con su diseno, el programa de Desarrollo Humano Oportunidades destina las becas a fami-
lias en pobreza extrema. Se enfoca en apoyar la inscripcion, permanencia y asistencia regular a la escuela
de los alumnos cuyas familias son beneficiadas con becas. Ademas, otorga apoyos monetarios para adquirir
Utiles escolares o de un paquete de dichos utiles (sep, 2009). Sin embargo, diversos estudios han sefialado
que este programa solo ha sido un buen instrumento para incrementar la matricula en las escuelas, pero
no ha tenido impacto significativo en el aprendizaje de los jovenes ni en mejorar la calidad de la educacion
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(Mufioz y Villarreal, 2007 v Levy, 2006). En secciones posteriores se buscara identificar hasta qué punto
es favorable para los bachilleres recibir una beca y si este hecho esta asociado con la reprobacion vy la de-

sercion.

Recapitulando, el Cobach tiene una poblacion mayoritariamente femenina, lo cual debe resaltarse ya
que se incrementa la oportunidad de lograr una mayor equidad de género. Esto es particularmente impor-
tante, entre otras cosas, porque una mayor escolaridad de la madre repercute positivamente y con mayor

fuerza en la crianza y educacion de los hijos.

Aunque la mayoria de los jovenes tiene la edad normativa para estudiar el nivel de educacion media
superior, al analizar los rangos de edad de acuerdo con el semestre que cursan, se advierte que, aunque
minimos, existen problemas de extraedad. Esto en parte se explica por la restriccion que existe en el limite
de edad para ingresar al Cobach y puede ser un reflejo de inequidad en aras de eficiencia.

La escolaridad de los padres es baja, poco mas de la mitad no concluyé la educacion basica. Particular-
mente, el nivel de escolaridad de los padres de los jovenes que estudian en los centros EMSAD es menor que
el nivel de escolaridad de los padres de los estudiantes de planteles generales Cobach.

Asimismo, mientras que 40 por ciento de los padres de los estudiantes del Colegio de Bachilleres en-
tiende alguna lengua indigena, solamente 22 por ciento de los estudiantes cumple con dicha condicion.
Estos datos parecen sugerir que las nuevas generaciones de jovenes estan dejando de cultivar el aprendi-
zaje y uso de las lenguas indigenas.

El nivel socioecondmico de los jovenes de los centros EmsaAD es menor que el de los estudiantes de los
planteles generales. Estos ultimos poseen una mayor cantidad de bienes y servicios en sus hogares. Ade-
mas, aunque es relativamente bajo el porcentaje de jovenes que trabajan y estudian, es un foco de alerta
para la institucion, ya que los jovenes que requieren trabajar son mas vulnerables a desertar.

Por otra parte, la mayoria de los jévenes del Cobach recibe beca y son las mujeres vy los estudiantes de
los centros EmsAD los que prioritariamente reciben tal compensacion. La mayoria de las becas son otorga-
das por el programa Oportunidades.

Aunque estos aspectos no son del todo desconocidos para las autoridades del Colegio de Bachilleres,
son de especial relevancia para este estudio ya que evidenciaron los principales problemas que enfrenta el
Colegio y su identificacion contribuyd a afinar la estrategia analitica.
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CAPITULO 5

Antecedentes y perfil escolar actual

5.1 Calidad académica en secundaria y su impacto en la trayectoria
escolar

La mayoria de los jovenes encuestados estudio en secundarias técnicas y telesecundarias. Especificamente,
52.2 por ciento de los estudiantes egresé de una secundaria técnica y 21.3 por ciento de alguna telese-
cundaria (ver tabla 46).

TaBLA 46
¢En qué tipo de secundaria estudiaste?

Secundaria Frecuencia

Secundaria técnica 509 52.2
Secundaria general 243 24.9
Telesecundaria 208 213
Secundaria particular 6 0.6
Otra 10 1
Total 976 100.0

Diversos estudios y reportes cuestiona la calidad con la que operan las secundarias técnicas y las telese-

cundarias. Con respecto a las primeras:

... la secundaria técnica todavia presenta problemas en términos de cobertura, indices de repro-
bacién (18.6 por ciento) y desercién (6.8 por ciento). A ello se alina la baja calidad de este nivel
educativo (curriculos inadecuados, bajos perfiles docentes, alta rotacion del personal, infraestructura
marginal, falta de evaluaciones, sobrepoblacién, etcétera) y su misién indefinida en lo que se refiere
a sus propositos formativos (Sandoval, 1994 citado en Pieck, 2005: 483).



Y, sobre el funcionamiento de las telesecundarias, el Observatorio Ciudadano de la Educacién (ock)
senala:

[En educacidn basica] las entidades y el tipo de escuelas que presentan los menores logros se ubican
en contextos que en general presentan menores niveles de desarrollo y enfrentan factores desfavo-
rables desde el punto de vista demografico, econdmico, social y cultural. Un ejemplo de ello es que
las escuelas con menores niveles de aprovechamiento de sus alumnos son: en primaria las escuelas
indigenas y en secundaria las telesecundarias, que como se sabe, funcionan en condiciones poco
adecuadas y con recursos humanos y materiales insuficientes (ocg, 2006 ).

En esa misma linea argumentativa, en el informe “;Avanza o retrocede la calidad educativa?”, del Institu-
to Nacional para la Evaluacién de la Educacién (ineg, 2005), se sefala que los estudiantes de las telesecun-
darias en Meéxico disminuyeron su rendimiento académico en lectura y matematicas en el periodo de 2000
a 2005, mientras que “las secundarias generales aumentaron su ventaja respecto a las técnicas y las tele-
secundarias y estas Ultimas también perdieron en su relacién con las escuelas técnicas” (ineg, 2005: 31).

Tales tendencias a nivel nacional se corroboran en el caso del Cobach de Campeche. En nuestro analisis
del Exani-I, se mostrd que los jovenes que provienen de secundarias técnicas y telesecundarias obtuvieron,
en general, menores niveles de logro tanto en conocimientos de espanol y matematicas como en habilida-
des verbales y matematicas en comparacion con los jévenes que estudiaron en secundarias generales. En
otras palabras, los egresados de secundarias técnicas y telesecundarias enfrentan desventajas en el desa-
rrollo de conocimientos y habilidades y tienden a ser mas vulnerables a la reprobacion y a la desercion en
niveles educativos posteriores.

Ante esa realidad, ;que estrategias genera el Cobach para enfrentar las deficiencias de conocimientos y
habilidades con las que ingresan los estudiantes? ;Los cursos propedéuticos que se imparten son mecanis-
mos efectivos de compensacion académica? Sobre este aspecto, uno de nuestros informantes menciono:

Los Cobach no tienen un proceso selectivo; su funcion es social. Por eso aceptan a todos los estu-
diantes que demandan entrar y, aunque hay cursos propedeuticos, éstos no son suficientes, duran
sélo dos semanas y no garantizan que los alumnos que lo tomen se vayan a quedar en el Colegio
(Informante 1).

Cabe precisar que aunque los examenes de admision se utilizan exclusivamente con fines de diag-
nostico, de acuerdo con el articulo 65 del Reglamento General de Inscripcion, Reinscripcion y Evaluacion
(2002), el Colegio de Bachilleres tiene la facultad legal de realizar procesos de seleccidn y asignacién de
lugares a los estudiantes con base en tales examenes. Es, por tanto, un aliciente que en el Cobach admita a
todos los aspirantes independientemente de sus méritos académicos, ya que con ello se disminuye la pro-
babilidad de llevar a cabo practicas de seleccidn discriminatorias e inequitativas. Mas auin, aceptar a todos
sin compensar de manera pertinente sus deficiencias académicas puede resultar un proceso tan inequitati-
vo como filtrarlos al inicio con un examen de admision.

En este estudio identificamos que los cursos propedéuticos son el Unico mecanismo institucional para
nivelar académicamente a los jovenes de nuevo ingreso; sin embargo, debido a su incipiente y dudoso im-
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pacto en la trayectoria escolar de los estudiantes, surge la necesidad de repensar y replantear su funciona-
miento. Ademas, es necesario combinar estos cursos con otro tipo de medidas que resulten mas efectivas
para ampliar las oportunidades educativas de los jovenes bachilleres.

5.2 Caracteristicas de la trayectoria escolar de los jovenes

5.2.1 Distribucion de la muestra de acuerdo con el semestre

Del total de estudiantes encuestados, 387 estudian en primer semestre (39.6 por ciento), 311 van en
tercero (31.8 por ciento) y 279 cursan el quinto (28.6 por ciento). Como se aprecia en la grafica 16,
conforme aumenta el semestre, la cantidad de estudiantes disminuye.

CrAFICA 16
Distribucion de la muestra por semestre

387
2l 279

Estudiantes encuestados

ler. 3er. Sto.
semestre  semestre  semestre

De acuerdo con la informacion de las entrevistas, los jévenes comparten caracteristicas particulares de-
pendiendo del semestre que cursan: los estudiantes de primer semestre tienden a ser mas inquietos y me-
nos disciplinados que los que cursan semestres superiores. Y como muestran los resultados del Exani-|, los
que ingresan a primer semestre presentan deficiencias, sobre todo, en habilidades verbales y matematicas,
situacion que se acentla en los egresados de telesecundaria. Los alumnos de quinto semestre tienden a ser
mas criticos sobre el desempenio general de la escuela y de los docentes, y tienen un manejo de vocabulario
mayor que el resto de sus companeros de semestres previos. Esto puede interpretarse como un signo posi-
tivo de la formacion que reciben los estudiantes que logran permanecer en el bachillerato.

5.2.2 Estudiar en el bachillerato como primera opcion

La mayor parte de los estudiantes encuestados (69.8 por ciento) afirma que la escuela en la que actual-
mente estudian fue su primera opcion, mientras que 30.2 por ciento de los jovenes sefalaron lo contrario
(ver grafica 17).
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GrAFICA 17
¢Estudiar en esta institucion fue tu primera opcion?

69.8

80
. 30.2

40

Porcentaje

20

Si No

Fuente: elaboracién propia con base en datos de la encuesta a es-
tudiantes del Cobach de Campeche.

De los jovenes que senalaron que estudiar en su actual escuela no fue su primera opcion, 51.02 por ciento
son mujeres y 53.4 por ciento estudia en un plantel Cobach. Ahora bien, el centro emsap China y los plan-
teles Bécal y Hecelchakan fueron las tres escuelas que tuvieron los porcentajes mas altos con jovenes que
opinan que estudiar ahi no fue su primera opcién (ver tabla 47).

TasLa 47
iLa escuela en la que actualmente estudias fue tu primera opcion?

Si Total
Escuela % %
Hecelchakan 10.0 11.6 10.5
Bécal 7.8 11.9 9.1
Bolonchén de Rejon 10.6 7.8 9.8
China 5.3 17.1 8.9
Ley Federal de Reforma Agraria 9.0 6.5 8.2
Seybaplaya 8.4 8.2 8.4
Sihochac 6.9 8.5 7.4
El Carmen I 8.6 3.4 7.0
Candelaria 8.3 9.2 8.6
Mamantel 9.2 6.1 8.2
Isla Aguada 8.0 5.8 7.3
Aguacatal 7.8 3.8 6.6

Total 100.0 100.0 100.0

Asimismo, elegir cierto plantel como primera opcidn, puede estar relacionado con la cercania entre la
escuela y el hogar del joven. En la tabla 48 se presenta el tiempo que tardan los jovenes en llegar a la es-
cuela. Del total de estudiantes que tardan mas de una hora en trasladarse de su casa a la escuela, 52.3 por
ciento estudia en un centro EMsAD; en contraste, 55.4 por ciento de los alumnos que tardan menos de 15
minutos en llegar a su escuela estudian en un plantel Cobach.
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TasLA 48
¢Cuanto tiempo haces en llegar de tu casa a la escuela?

Plantel Cobach
Total
%
Menos de 15 minutos 55.4 44.6 100.0
Entre 15 y 30 minutos 51.6 48.4 100.0
Entre 30 minutos y 1 hora 521 47.9 100.0
Mas de 1 hora 47.7 52.3 100.0

Towl sz 1000

5.3. Distribucion de la muestra por modalidad educativa, escuela,
zona geografica y de acuerdo con el indice de desarrollo humano
municipal

Los resultados de la encuesta muestran que 54 por ciento de los jovenes bachilleres estudian en un plantel
Cobach y 46 por ciento en centros emsap (ver grafica 18).

GrAFICA 18
Distribucion de la muestra por modalidad educativa

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la encuesta a
estudiantes.

De acuerdo con los datos del Colegio, de la matricula total de jévenes, 30 por ciento estd inscrito en un

centro EmsAD y alrededor de 70 por ciento en los planteles generales Cobach (ver capitulo 1).

En la tabla 49 se observa la distribucion de la muestra por escuela y zona. Del total de alumnos encues-
tados, 38.1 por ciento estudia en escuelas ubicadas en la zona norte (Hecelchakan, Bécal, Bolonchén de
Rejon y China), 31.2 por ciento en escuelas de la zona centro (Ley Federal de Reforma Agraria Seybaplaya,
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Sihochac y El Carmen I1) y 30.7 por ciento en la zona sur del estado de Campeche (Candelaria, Mamantel,
Isla Aguada y Aguacatal).

ThsLA 49
Escuela en la que actualmente estudias

| Zona

Hecelchakan 102 10.40

Bécal 89 9.10

Norte Bolonchén de Rejon 96 9.80
China 86 8.80

Total 373 38.1

Ley Federal de Reforma Agraria 82 8.40
Seybaplaya 81 8.30

Centro Sihochac 72 7.40
El Carmen Il 70 7.20

Total 305 312

Candelaria 83 8.50

Mamantel 80 8.20

Sur Isla Aguada 72 7.40
Aguacatal 65 6.60

Total 300 30.7

Total general 978 100.0.00

Para las autoridades del Colegio de Bachilleres de Campeche, las escuelas comparten ciertos rasgos
distintivos dependiendo de la zona del estado donde se ubican. Sobre este aspecto, algunos de nuestros
entrevistados opinaron lo siguiente:

Las escuelas mas lejanas son las mas problematicas y estan mas que nada en la zona sur: los maes-
tros llegan tarde a clases, no firman las listas y faltan mucho. Y, sobre los alumnos, se sabe que
son —en su mayoria— de escasos recursos, me atrevo a afirmar que como un 70 por ciento tiene
problemas para llegar a sus casas y mas ahora que se eliminaron las becas de transporte. Muchos
tienen que manejar su bicicleta por mas de una hora para llegar a la escuela y algunos van sin siquiera
desayunar. Hay demanda de educacion, pero hay que darles mas facilidades a nuestros alumnos. En
la zona norte los problemas son sobre todo laborales. Los maestros amenazan con huelgas porque
quieren mayores ingresos. Pero esto es parte de que no formamos a la gente que entra, necesitamos
cursos de induccién para los maestros de nuevo ingreso (Informante 1).

Es importante prestar mucha atencion a la diversidad cultural que existe en Campeche. Los cen-
tros EMsAD sobre todo estan ubicados en lugares que tienen costumbres muy diversas. En el norte
del estado predomina la cultura maya y en el sur los colonos [personas no originarias de Campeche]

(Informante 2).
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En la zona sur, muchos de los estudiantes ven al bachillerato como una obligacion, ya saben que
van a regresar a la milpa. Hay mucha migracion a Estados Unidos [...] hay muchos indocumentados,
mucho narco. En Ciudad del Carmen hay una gran cantidad de familias disfuncionales, problemas
de prostitucion, sida. En la zona norte hay otro tipo de problemas, hay un alto indice de suicidio de
los jévenes (Informante 3).

Como se aprecia, los informantes comparten una perspectiva sobre la situacion por la que atraviesa
cada una de las zonas del estado de Campeche: en el norte hay una mayor cantidad de poblacion indigena,
en el sur predominan los problemas sociales y demograficos, en tanto que los problemas econdmicos pa-
recen estar en todo el estado, especialmente en aquellas comunidades aledafias a los centros EmsAD. Esto
coincide con los datos de nuestra encuesta, ya que del total de estudiantes entrevistados en la zona norte,
42.1 por ciento entiende alguna lengua indigena mientras que este porcentaje para las zonas centro y sur
fue de 17.1y 2.7 por ciento, respectivamente.

Las autoridades del Colegio de Bachilleres son conscientes de la diversidad cultural y las diferencias
sociales y econdmicas que caracterizan a Campeche, sin embargo, habria que profundizar sobre como
abordan institucionalmente esta diversidad, y cabe preguntar si se generan estrategias académicas, com-
pensatorias y pedagdgicas diferenciadas o predomina la homogeneidad de las acciones institucionales.

Distribucion de las escuelas de acuerdo con el Indice de desarrollo humano municipal

El indice de desarrollo humano (ioH) es una medida que permite estimar el desarrollo de un pafs o una
unidad geografica determinada con base en sus avances en educacion, salud e ingreso econdmico.** Es una
medida alternativa a indicadores tradicionales que miden el desarrollo exclusivamente en variables econo-
micas, como el Producto Interno Bruto, piB ya que mide capacidades esenciales.

Si clasificamos a las escuelas encuestadas del Colegio de Bachilleres del estado de Campeche con base
en el ipH del municipio al que pertenecen, encontramos que todas las escuelas se ubican en municipios con
IDH alto y medio.'> Campeche y Carmen son los municipios con i1 mas elevados y en ellos se encuentran
los centros EmsAD Ching, Isla Aguada y Aguacatal, asi como el plantel Mamantel. Mientras que el municipio
con el menor ipH es Calakmul, en el cual se localiza el centro emsap El Carmen |l; el resto de las escuelas se
encuentran en municipios con 1bH medio (ver tabla 50).

14 Las variables que se incluyen en el calculo del indice de Desarrollo Humano municipal son: 1. para educacion, la tasa de asistencia
escolar y la tasa de alfabetizacion; 2. en salud, la sobrevivencia infantil y 3. en ingreso, el ingreso promedio per capita anual en
ddlares (pnup, 2009).

> La escala de valoracién del indice va de cero a uno, mientras el valor se acerque mas a cero significa que la entidad o el municipio

observado se aproxima més a los valores minimos de referencia establecidos por el Pnup (88.1 por ciento de sobrevivencia infantil,

cero por ciento de alfabetizacién y asistencia escolar y 100 délares ppc). Por el contrario, si el indice se acerca més a uno, significa
que en promedio el desarrollo humano de la poblacién se acerca més al maximo de referencia (100 por ciento de sobrevivencia
infantil, 100 por ciento de asistencia escolar y alfabetizacién y 40 000 ddlares ppa). El pnup clasifica el indice en tres niveles: el

nivel alto es de al menos 0.8, el nivel medio 0.5y 0.7999 y el nivel bajo tiene valores menores a 0.5 (ineg, 2008 y pnub, 2009).
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TasLA 50
Distribucion de las escuelas de acuerdo con el
Indice de Desarrollo Humano Municipal

Nivel del IDH
Cabecera municipal Escuelas
municipal

Campeche China 0.8752
Carmen Mamantel 0.8576 il
Carmen Isla Aguada 0.8576
Carmen Aguacatal 0.8576
Champoton Ley Federal de Reforma Agraria 0.7937
Champoton Seybaplaya 0.7937
Champoton Sihochac 0.7937
Hecelchakan Hecelchakan 0.7905 ,
— - Medio
Calkini Becal 0.7848
Hopelchén Bolonchén de Rejon 0.7406
Candelaria Candelaria 0.7345
Calakmul El Carmen Il 0.6907

A pesar que algunos centros EMSAD pertenecen a municipios con alto 1DH, éstos se ubican en comuni-
dades mas pobres vy alejadas de la cabecera municipal (que es la base con la cual se construye el bH). Es
por ello que la mayoria de los estudiantes que acuden a estas modalidades educativas tardan mas tiempo
en llegar a los centros educativos (53 por ciento de los jovenes que tardan mas de una hora en llegar a la
escuela cursan en alglin centro emsaD). En otros casos, los jévenes que estudian en un centro EMsAD se
quedan a vivir durante la semana en albergues cercanos a la institucion, como es el caso de los jovenes de
El Carmen II.
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CAPITULO 6

Dimension de la problematica sobre el bajo
rendimiento, la reprobacion y la desercion de
los jovenes bachilleres

6.1 Referentes conceptuales

Rendimiento académico

Para los propdsitos de ésta investigacion, rendimiento académico se entendera como el promedio de ca-
lificaciones obtenido por los estudiantes. La escala para medir el rendimiento académico en el Colegio de
Bachilleres va de cero a diez, excepto para los examenes de admision.*® La calificacién minima aprobatoria
es de 6.00 (articulos 62 y 64, raIrRg, 2002). En tal sentido, se considerara un bajo rendimiento académico
cuando el promedio general de los estudiantes sea mayor a seis y menor a ocho; cuando el promedio gene-
ral de los estudiantes sea menor a seis, seran considerados como reprobados

Reprobacion

La reprobacién es la decisidén de un profesor o jurado respecto del trabajo escolar de un alumno (curso o
examen) por la cual no se le conceden los créditos correspondientes, debiendo, en consecuencia, repetir el
curso o volver a realizar el examen. O dicho de otra manera, los estudiantes reprobados son aquella parte
de la poblacién escolar sujeta a un programa curricular pero que, por no haber cumplido con los requisitos
académicos exigidos en el plan de estudios, no estan en condiciones de ser promovidos al grado o nivel
inmediato superior (Anuigs, 2001).

16 De acuerdo con los articulos 62 y 63 del Reglamento de Inscripcién y Evaluacién (2002), la calificacién se expresa siempre en
ndmeros enteros, por ello, para efectos de obtener promedios finales o para considerar los resultados de las calificaciones de los
examenes (extraordinarios, a titulo de suficiencia, de regularizacién y especiales), se aplicara el siguiente redondeo: de 9.5 a 10=
10;de 8.5a9.49=9;de 7.5a38.49=8;de 6.5a 7.49=7;de 6 2 6.49= 6;de 0 a2 5.99= 5.



De acuerdo con Mufioz Izquierdo (1979) las implicaciones de la reprobacidn son graves ya que gene-
ran baja autoestima, problemas de extraedad y se le puede considerar como una variable que se asocia con

la desercidn escolar.
Repeticion

Un alumno repetidor es el que debe inscribirse de nuevo a asignaturas que corresponden a ciclos/semestres
anteriores al que esta o debiera estar cursando, seguin la cohorte y el plan de estudios, al no haber cumplido
con los requerimientos minimos de rendimiento escolar o no haber cubierto los requisitos académicos esta-
blecidos, como puede ser contar con un minimo de asignaturas (Altamira, 1997 citado en Anuies, 2001).

Desercion

La desercion ocurre cuando el alumno abandona los cursos en los que se ha inscrito, por lo que deja de
cumplir con las obligaciones respectivas y, en consecuencia, afecta la eficiencia terminal del conjunto. La
desercion incluye cuatro posibilidades: 1. Es el abandono o suspensién definitiva y voluntaria de los estu-
dios por parte del alumno, lo cual puede deberse a problemas tanto sociales como personales. 2. Por la de-
ficiencia académica, es la expulsion de alumnos de bajo rendimiento escolar. 3. Por cambios de institucion
educativa (continta el alumno en el sistema de educacién media superior, pero pasa a otra cohorte en otra
institucion).*” 4. Por expulsién disciplinaria, la que se aplica a los alumnos que alteran el orden y la disciplina
(Altamira, 1997 citado en Anuies, 2001: 234).

6.2 Bajo rendimiento y reprobacion

La mayorfa de los jévenes encuestados (62.8 por ciento) sefialé que tiene un promedio de aprovecha-
miento relativamente bajo, es decir, menor a ocho. Mientras que 21 estudiantes (2.2 por ciento de la
muestra) sefalaron que llevan un promedio menor a seis, por tanto, tienen un promedio de aprovecha-

miento reprobatorio (ver tabla 51).

TasLAa 51
Promedio general actual

Reprobado 21 2.2
De 6.0a 6.4 o4 9.8
De 6.5a36.9 110 11.4
De7.0a7.4 239 24.8
De75a79 151 15.7
De80a8.4 182 18.9
De 8.52 8.9 82 8.5
De9.0a 9.4 39 4.1
De9.5a10 8 0.8
No sé 36 3.7

Total 962 100.0

7 El tercer aspecto de desercidn se modificé para educacion media superior. La definicion original del autor era para el nivel superior.
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Al efectuar la prueba anova para comparar el promedio global de los jovenes encuestados de acuerdo
con el semestre que cursan, se encontrd que existe una diferencia estadisticamente significativa entre el
promedio de los estudiantes de primer semestre y el de los alumnos de quinto semestre (ver tabla 52).

TaBLA 52
Promedio global por semestre

Subset for alpha

Semestre )| = 0.05
Primero 352 7.16

Tercero 311 7.37 7.37
Quinto 278 7.47

También, mas de la mitad de los bachilleres encuestados (64.6 por ciento) reprobaron al menos una
materia en el Ultimo semestre que cursaron (ver tabla 53).

TasLA 53
Cantidad de materias reprobadas en el tltimo semestre

0 346 35.4
1 218 22.3
2 174 17.8
3 99 10.1
4 67 6.9
5 45 4.6
6 10 1.0
7 9 0.9
8 6 0.6
Todas 4 0.4

. Towl 978 1000

Del total de alumnos que reprobaron al menos una materia, 42.9 por ciento estudia en primer semestre,
30.5 por ciento en tercer semestre y 26.6 por ciento en quinto semestre (ver tabla 54).

ThsLA 54
Reprobacion por semestre

Semestre No reprobo Total
% %

Primero 33.6 42.9 39.6

Tercero 34.2 30.5 31.8

Quinto 32.2 26.6 28.6

- Total 100.0 100.0 100.0

Chi-cuadrado  Valor= 8.335 Grados de libertad= 2 Sig.= .015
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Asimismo, alrededor de 19 por ciento de los jévenes han repetido o recursado al menos una asignatura
en el bachillerato (ver tabla 55). Del total de alumnos que han repetido al menos una materia, 46 por
ciento estudia en quinto semestre, 37.6 por ciento en tercero y 16.4 por ciento en primer semestre (ver

tabla 56).
TasLA 55 TasLA 57

¢Cuantas materias has repetido Incidencia de la repeticion de
(recursado) en el bachillerato? acuerdo con el semestre

I m Total
Ninguna 790 80.8 %
Una 110 11.2 Primero 453 16.4 39.6
Dos 46 4.7 Tercero 30.8 37.6 32.1
Tres 13 1.3 Quinto 24.0 46.0 28.3
Cuatro 11 1.1 Total 100.0 100.0 100.0
Cinco 4 0.4 el seaie Valor= 60.329, gl= 2
Seis 4 0.4 Significancia= 0.000

Total 978 100.0

Materias reprobadas

Las materias en las que se presenta una mayor incidencia de reprobacién son Quimica (21.3 por ciento),
Matematicas (19.9 por ciento), Inglés (10.4 por ciento) e Informatica (10.3 por ciento) (ver tabla 57).

Ahora bien, 56.4 por ciento de los alumnos que mencionaron haber reprobado Quimica estudian en un
centro EMSAD, mientras que 51.5 por ciento de los estudiantes que reprobaron Matematicas estudian en
un plantel Cobach.

La reprobacién en Quimica y Matematicas es ligeramente superior para las mujeres (50.1y 51.2 por
ciento, respectivamente), mientras que en Inglés es mayor la reprobacién de los hombres (52.6 por cien-
to). En Informatica, la reprobacion de acuerdo con el género es igual, 50 por ciento para ambos sexos.

De acuerdo con nuestros datos, es notable que la cantidad de materias reprobadas es superior para los
estudiantes de primer semestre: 62.9 por ciento de los jévenes reprobaron Quimica, 70.6 por ciento Inglés,
68 por ciento Informatica, 76 por ciento Etica y Valores, 40.6 por ciento Matematicas y 68 por ciento
Introduccion a las Ciencias Sociales. Para los estudiantes de quinto semestre los problemas de reprobacion
mas graves fueron en Fisica y Biologia.

En sintesis, los problemas mas graves de reprobacion y bajo rendimiento del Colegio de Bachilleres del
Estado de Campeche estan en el primer semestre.
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TaBLA 57
Materias reprobadas en el ultimo semestre

Respuestas

Quimica 308 213
Matematicas 288 199
Inglés 150 104
Informatica 149 10.3
Fisica 106 7.3
Ftica y Valores 81 5.6
Introduccion a las Ciencias Sociales 57 3.9
Historia 42 2.9
Literatura 41 2.8
Taller 41 2.8
Biologia 27 19
Sistemas de Informacion de microcomputadoras 26 18
Taller de Lectura y Redaccion | 26 1.8
Estructura Socioecondmica de México 21 15
Geografia 16 11
Calculo Diferencial e Integral 14 10
Aplicaciones 8 0.6
Ciencias 7 0.5
Historia de México 6 0.4
Introduccion a las Ciencias Sociales 5 0.3
Bases de datos 4 0.3
Filosofia 3 0.2
Administracion 2 0.1
Aplicaciones Graficas 2 0.1
Ciencias de la Salud 2 0.1
Ecologia 2 0.1
Historia Universal Contemporanea 2 0.1
Logica 2 0.1
Algebra 1 0.1
Ciencias de la Comunicacion 1 0.1
Logica Computacional 1 0.1
Operar herramientas de computo 1 01
Preservar el equipo de computo 1 0.1
Total 1445 100.0
N 625 63.9
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6.2.1 Resultados de la prueba Enlace

En 2008 se realizo por primera vez la Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares
(Enlace) a los estudiantes que cursan el Gltimo afio de educacién media superior. Aunque los planteles
generales del Colegio de Bachilleres del estado de Campeche participaron en dicha evaluacion, los centros
EmsAD no fueron evaluados.*® Por ello, no se realizé un comparativo de los resultados de la prueba enlace

entre los centros EMsAD v los planteles generales.

De acuerdo con Roberto Rodriguez (2008), los resultados mas bajos a nivel nacional en la prueba En-
lace para la educacion media superior los obtuvieron las escuelas que se ubican en las zonas con mas alto

grado de marginacion:

[E]n la prueba de lectura uno de cada tres estudiantes de quienes viven en regiones marginadas ob-
tuvo la calificacion reprobatoria, contra uno de cada diez de los jovenes que habitan en zonas de muy
baja marginacién. En matematicas todos salen mal librados, pero 72.7 por ciento de los mas pobres,
contra 41.7 por ciento de los menos pobres, se clasifico en el rubro de conocimientos insuficientes,

categoria que, seglin se aprecia, es el eufemismo de reprobado (Rodriguez, 2008).

Para Rodriguez (2008), la consecuencia de tales resultados es “bastante obvia” y refiere a que al mo-
mento en que los estudiantes mas pobres busquen su ingreso en las universidades publicas o en otras ins-
tituciones de educacion superior donde se aplique un examen de ingreso, tendran menores oportunidades.

Resultados para habilidad verbal

En promedio, 62.43 por ciento de los jovenes de los planteles Cobach que realizaron la prueba enlace
obtuvo un resultado bueno'® en la parte de habilidad verbal; 8.6 por ciento tuvo un resultado excelente;
25.8 por ciento elemental y 3.2 por ciento insuficiente. No obstante, se aprecian resultados muy diversos
de acuerdo con el grado de marginacién en que se ubica cada escuela. Los planteles Atasta, Nunkini y
Champotén obtuvieron una mayor cantidad de estudiantes con resultados insuficientes (ver grafica 19).

Resultados para habilidad matematica

Los resultados que obtuvieron los jovenes de los planteles generales son 43.2 por ciento en el nivel de in-
suficiente, 41.84 por ciento en el nivel elemental, 12.24 por ciento en el nivel buenoy 2.6 por ciento en el
nivel excelente. Sin embargo, se presentaron resultados muy diversos dependiendo del grado de margina-
cion en el que se ubica la escuela. Los planteles Xpuijil, Ley Federal de Reforma Agraria, Tenabo, Mamantel,

Chicbul y Nunkinf registraron una mayor cantidad de estudiantes con logro insuficiente (ver grafica 20).

Los deficientes resultados en el area de habilidad matematica de los jovenes de los bachilleratos de
Campeche coinciden con la informacién que reportaron los estudiantes encuestados, quienes senalan que

la segunda asignatura mas reprobada en el tltimo semestre fue Matematicas.

¥ Informacion proporcionada por la Direccién Académica del Colegio de Bachilleres de Campeche.

¥ La clasificacién de los resultados de la prueba ENLACE es excelente, bueno, elemental e insuficiente.
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GRAFICA 19

Resultados en el area de habilidad lectora de la prueba

enlace de los planteles generales Cobach

48.1%

50.0%

0.0%
Atasta 34.6%
15.4%
14.0%
Bécal 34.1%
2.3%
7.9%
Chicbul 37.7%
6.5%
9.7%
Nunkini T.V. 24.0%
8.0%
15.9%
Tenabo 32.5%
4.8%
3.2%
Nunkini T.M. 38.7%
0.0%
13%
Mamantel 35.3%
0.0%
5.9%
Champoton 28.9%
6.7%
1.9%
Hecelchakan T.V. 24.2%
1.6%
8.3%
Xpujil 30.3%
6.1%
4.4%
Calkini T.\V. 22.9%
0.0%
6.3%
Seybaplaya 23.8%
3.8%
6.0%
Reforma Agraria 25.0%
0.0%
11.3%
Candelaria 17.4%
1.2%
18.6%
Escarcega T.V. 22.6%
0.0%
11.9%
Escarcega T.M. 15.9%
0.0%
11.9%
Adolfo Lépez Mateos 18.4%
2.6%
13.6%
Calkini T.M. 15.3%
0.8%
12.0%
Hecelchakan T.M. 8.5%
0.0%
0.0% 10.0% 20.0% 30.0% 40.0% 50.0%
B Excelente ™ Bueno M Elemental M Insuficiente

Fuente: Direccion Académica del Colegio de Bachilleres de Campeche.
Nota: T.M. refiere al turno matutino y TV. al turno vespertino.
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Xpuijil 30.3%
6.10%
14.0%
Candelaria 17.4%
1.20%
7.9%
Adolfo Lépez Mateos 18.4%
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9.7%
Escarcega T.V. 22.6%
0.00%
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Chicbul 37.7%
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0.00%
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0.00%
11.9%
Calkini T.M. 15.3%
0.80%
13.6%
Bécal 34.1%
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Nunkini T.V. 24.0%
8.00%
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Nunkini T.M. 38.7%
0.00%
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GRrAFICA 20

Resultados en el area de habilidad matematica de la prueba

Enlace para los planteles generales Cobach

M Excelente ™ Bueno M Elemental

Fuente: Direccion Académica del Colegio de Bachilleres de Campeche.
Nota: T.M. refiere al turno matutino y TV. al turno vespertino.
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6.3 Repeticion

La repeticion es una variable que puede asociarse con la desercion. Seglin nuestros datos, 19.5 por ciento
de los estudiantes han repetido al menos una materia en el bachillerato (ver tabla 58). Aunque no es un
porcentaje alto, indagamos quiénes son los estudiantes repetidores.

Ademas, como se aprecia en la tabla 59, més de la mitad (59.7 por ciento) de los estudiantes que han
repetido alguna materia cursan en un centro EmMsAD. La relacion entre modalidad educativa y repeticion es
estadisticamente significativa.

TaeLa 58
Estudiantes que han repetido materias

No 781 80.5
Si 189 19.5
Total 970 100.0
TaBLA 59

Repeticion de acuerdo a la modalidad educativa

Plantel Cobach Total
% %
No 56.0 44.0 100.0
Si 40.3 59.7 100.0
Total 53.0 47.0 100.0
Chicuadrado Valor: 14.87 Grados de libertad: 1 Significancia: 0.00

6.4 Desercion

Antes de describir y analizar los resultados que arrojo la encuesta en lo referente a desercion, es necesario
senalar que por razones de tiempo y costo en este estudio no se realizd un seguimiento a los estudiantes
desertores del bachillerato. En lugar de ello se siguieron dos estrategias para aproximarnos al analisis de la
desercion; con base en la encuesta a estudiantes se identifico a los jovenes vulnerables a desertar, es decir,
aquéllos que han considerado dejar de estudiar pero que atin estan en el Colegio y durante el trabajo con
los grupos de enfoque se les pregunto a los alumnos las razones por las que excompaneros suyos habian
dejado de estudiar.

Los resultados de la encuesta arrojaron lo siguiente: la mayor parte de los jévenes encuestados (76.5
por ciento) sefialé que no ha considerado dejar de estudiar, mientras que 23.5 por ciento de los estudiantes
menciond lo contrario (ver tabla 60).
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TasLa 60
¢Has considerado dejar de estudiar?

No 741 76.5
Si 227 23.5

. Total = 968 100.0

En la tabla 61 se muestra la distribucion por escuela de los estudiantes que han considerado dejar de
estudiar. Como se observa, en las tres zonas, los EMSAD cuentan con el porcentaje mayor de jovenes que
han considerado esa posibilidad

TasLa 61
Distribucion por escuela de los estudiantes que han considerado dejar de estudiar

Si
Zona Escuela

%

4.8

Hecelchakan 12.1
Bécal 10.9 3.1
Norte Bolonchén de Rejon (emsAp) 10.5 7.5
China (emsab) 8.6 8.4
Total 42.1 23.8
Ley Federal de Reforma Agraria 8.0 101
Seybaplaya 9.6 4.4
Centro  Sihochac (emsAp) 6.7 9.7
El Carmen Il (EmsAD) 4.9 145
Total 29.2 38.7
Candelaria 8.0 10.1
Mamantel 7.8 8.8
Sur Isla Aguada (EmsAD) 7.7 6.6
Aguacatal (EmsAD) 51 119
Total 28.6 37.4

ol | 1000 1000

Las dos razones principales por las que los jovenes dejarian de estudiar son por factores econdmicos
(no tener dinero, necesidad de trabajar) y porque es muy dificil pasar los examenes (ver tabla 62). Cabe
senalar que la primera causa se explica por factores estructurales y la segunda es una responsabilidad que
atane directamente al sistema Cobach.
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TasLa 62
Razones por las que dejarias de estudiar

No tienes dinero, necesitas trabajar 196 29.0
Es muy dificil pasar examenes 166 24.5
No te gusta la escuela 79 117
Quieres mudarte a otra ciudad o pais 69 10.2
El Cobach no cubre tus expectativas de vida futura 58 8.6
Problemas con tus companeros de clase 46 6.8
El Cobach no podra contribuir a tu realizacion en el mercado 36 5.3
Problemas con los maestros 27 4.0
Total 677 100.0

Esta informacion coincide con las opiniones que los jovenes bachilleres manifestaron en las entrevistas

grupales:

Eramos bastantes en primer semestre pero muchos comparieros se fueron porque no pasaron las
materias, los examenes departamentales pesan mas que la calificacion del maestro; ademas, el am-
biente no es agradable aqui (estudiante de quinto semestre, escuela B).

Muchos de los alumnos que ya no estan se salieron de la escuela para ir a trabajar al carbon, otros
porque se casan y ahorita andan batallando para darle de comer a su familia y aunque no tenian dine-
ro si querfan seguir estudiando [...] a las mujeres les darfa vergiienza venir embarazadas a la escuela,
eso no es bien visto (estudiante de primer semestre, escuela C).

A algunos companeros los sacaron porque debian muchas materias y otros dejaron de venir por-
que no tenfan transporte (estudiante de tercer semestre, escuela C).

De los estudiantes que se fueron no creo que haya sido por lo econdmico, fue mas por los pro-
medios, debfan muchas materias (estudiante de tercer semestre, escuela A).

El semestre pasado, casi un grupo completo abandono la escuela porque no habia beca de trans-
porte (estudiante quinto semestre, escuela C).

En las zonas centro y sur estan los porcentajes mas altos de estudiantes que han considerado desertar.
Asimismo, del total de estudiantes que han considerado desertar, la mayoria se ubica en El Carmen || (145
por ciento), Aguacatal (11.9 por ciento), Ley Federal de Reforma Agraria (10.1 por ciento) y Candelaria
(10.1 por ciento) (ver tabla 61).

Debido a la influencia de los factores estructurales y escolares en la desercion de los jovenes, resulta
necesario indagar con mayor profundidad; primero: ;como estan funcionando las becas en el Cobach?
;Son realmente mecanismos compensatorios? Asimismo, se requiere responder ;por qué los jovenes tie-
nen una marcada dificultad para pasar los examenes? Sobre este Gltimo punto es posible formular varias
hipotesis. La primera es que la dificultad para pasar los examenes se debe a que existen problemas en los
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mecanismos v criterios de evaluacion del Colegio; la segunda es que los jévenes enfrentan problemas per-
sonales, familiares, que les impiden prepararse para los examenes o simplemente porqgue los jévenes no se
sienten motivados en el Cobach, vy |a tercera y quizas mas relevante, son las diferencias en el desarrollo de
habilidades y capacidades entre los estudiantes. En las siguientes secciones se buscara responder a estos

cuestionamientos.
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CAPITULO 7

Sistema de evaluacion del aprendizaje y el
desempeio docente®®

7.1 Sistema de evaluacion del Colegio de Bachilleres de Campeche

La evaluacion es una dimension fundamental en el area educativa ya que nos permite, entre otras cosas,
valorar el desarrollo de habilidades y competencias de los estudiantes. Ademas, retroalimenta a las institu-
ciones sobre los avances en el aprendizaje de sus alumnos y posibilita la focalizacion de acciones institu-

cionales correctivas.

De acuerdo con el Articulo 59 del Reglamento General de Inscripcion, Reinscripcion y Evaluacion
(2002) del Colegio de Bachilleres, en todos los centros educativos existe un sistema Unico de evaluacion
del aprendizaje. Esto significa que existen examenes iguales para todos los estudiantes del Colegio y que los
mismos criterios de evaluacién rigen para las diferentes modalidades educativas que lo conforman (centros
emsap, mddulos vy planteles generales) independientemente de la calidad académica con la que operan.

Para evaluar y acreditar el aprendizaje de los estudiantes, asi como los conocimientos y habilidades de
los aspirantes a ingresar al Cobach, se implementan seis tipos de examenes diferentes: de admision; ordi-
narios, es decir, examenes parciales; extraordinarios; a titulo de suficiencia; de regularizacién y examenes
especiales (RGIRE, 2002: 11).

Aungue en el Reglamento General se establece que los examenes ordinarios se dividiran en parciales
y semestrales, a partir del ciclo escolar 2008-B se eliminaron los finales semestrales y el Cobach evalua el
aprendizaje ordinario de los estudiantes con tres examenes parciales a lo largo del semestre. Pero ;con qué
criterios se asigna la calificacion de los estudiantes en los examenes parciales? Segun dicho reglamento, |a
calificacion de los examenes parciales se compone de dos aspectos:

2 Con base en la informacién de éste capitulo se present la siguiente ponencia: Mendoza, D., Schmelkes, S., Flores, P. (2011) La
evaluacion en el bachillerato: ;referente de calidad o de control institucional? En: XI Congreso Nacional de Investigacion Educativa.
Derecho a la educacién v politica educativa. Ciudad de México, 9 de septiembre de 2011



(1) La calificacidn otorgada por el profesor como resultado de una evaluacioén continua en la que se
consideran aspectos tales como: investigacion documental y de campo, pruebas escritas, ejercicios
y practicas en talleres y laboratorios y otros trabajos obligatorios [...] (II) la calificacién obtenida en
el examen parcial departamental (RaIrg, 2002: 12).

Los examenes departamentales equivalen a 70 por ciento de la calificacion de los estudiantes, mientras
que el 30 por ciento representa la calificacion que otorga el profesor. Sobre este punto, una de las personas
entrevistadas opind:

El maestro otorga 30 por ciento de la calificacion de los estudiantes y el 70 por ciento se obtiene
a partir de un examen que se elabora por el Departamento de Evaluacion del Cobach a partir de un
banco de reactivos [...] Los profesores han demandado un 50-50 para asignar la evaluacién; sin
embargo, creo que si se les diera mas libertad para calificar se podria perder la calidad académica en
los planteles. Me pregunto: ;tendran los maestros la capacidad ética de calificar a los estudiantes?
Hemos podido advertir que muchos profesores les dan parejito el 30 por ciento de la calificacién a
todos los jovenes para ayudarlos a que no reprueben porque eso también les afecta a ellos en la eva-
luacion sobre su propio desempefio. Por eso no se les puede soltar tanto. Si aumenta la aprobacion
eso va a significar una falta de respeto a la institucién, que se premia a los flojos (Informante 4).

El sistema de evaluacion que rige al Colegio de Bachilleres se caracteriza por un marcado centralismo.
Se prioriza un control institucional de la evaluacion sobre la valoracion cualitativa del profesor acerca del
desempenio académico de los estudiantes. Por ello, resulta central preguntar ;qué consecuencias tiene
tanto control sobre la evaluacion?

Los examenes departamentales ofrecen una medida hasta cierto punto objetiva de los conocimientos
de los estudiantes y reducen la posibilidad de que existan practicas discrecionales por parte de los profeso-
res; ademas, por ser estandarizados, estos examenes facilitan la realizacion de comparaciones entre las di-
versas escuelas y modalidades educativas. Estas comparaciones son Utiles institucionalmente en la medida
que se utilicen para detectar a aquellas escuelas que requieran la implementacion de acciones diferenciadas
y compensatorias.

Sin embargo, es innegable que nadie conoce mejor el desempefio académico de los estudiantes que el
profesor que esta al frente del grupo. Por la naturaleza de su trabajo, los maestros son las personas mas
adecuadas para detectar los avances en el aprendizaje, las dificultades v las areas de conocimiento que
requieren un mayor reforzamiento para los jovenes. Por ello, sorprende la escasa libertad que tienen los
profesores del Colegio para evaluar a sus alumnos. Si institucionalmente se tienen dudas y desconfianza
sobre la capacidad ética de los maestros para calificar, ;por qué no se les capacita mejor para ello?, ;por quée
no ensenarles a disefiar instrumentos de evaluacion apropiados?

Evaluar es también comprender y valorar aspectos cualitativos del aprendizaje y en este aspecto los
maestros juegan un papel central; de ahi la necesidad de involucrarlos mas en el proceso de evaluacion
regular de los jovenes bachilleres. Aunado a esto, |a necesidad de una mayor participacion de los profesores
en el proceso de evaluacion se intensifica dadas las tendencias actuales que se perfilan en la Subsecretaria
de Educacion Media Superior. En el documento Reforma Integral de la Educacién Media Superior en Méxi-
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co (2008), integrado por dicha Subsecretarfa, se propone organizar el aprendizaje de los jévenes con base
en el desarrollo de competencias (genéricas, disciplinares y profesionales),?* lo cual implica también ciertas
modificaciones en la evaluacion del aprendizaje:

En el caso de las evaluaciones del aprendizaje realizadas por los docentes, sera necesario que puedan
hacerlo desde un enfoque basado en competencias, de manera que puedan conocer los avances de los
estudiantes con relacién a las competencias del mcc [Marco Curricular Comin] (sems, 2008: 92).

Aunque la Reforma Integral de la Ems no se acompana de una propuesta especifica de evaluacion del
aprendizaje con base en competencias,”” es relevante que el Colegio de Bachilleres y las demas institucio-
nes de educacién media superior en México logren avanzar en este aspecto involucrando en mayor medida
a sus profesores, ya que son una pieza clave para valorar cualitativa y cuantitativamente el desempefio de
los estudiantes.

7.2 Percepcion y testimonios de los estudiantes sobre los mecanismos
de evaluacion

La mayorfa de los estudiantes encuestados (69.7 por ciento) opina que los exdmenes departamentales
son regulares, 23 por ciento considera que los examenes son dificiles y 4.4 por ciento expresa que son muy
dificiles (ver tabla 63). Pero ;qué estudiantes encuentran dificiles los examenes? Del total de jvenes que
considera que los examenes son dificiles, 47.1 por ciento estudia en primer semestre, 51.3 por ciento son
hombres y 64.9 por ciento recibe beca o apoyo econémico.

TrBLA 63
¢Como te parecen los examenes departamentales?

Regulares 682 69.7
Dificiles 225 23.0
Muy dificiles 43 4.4
Faciles 25 2.6
No contestd 3 0.3

Total 978 100.0

Por otro lado, 62.8 por ciento de los estudiantes considera que los examenes departamentales casi
siempre coinciden con los temas vistos en clase, mientras que 8.6 por ciento opina que casi nunca coinci-
den vy 0.6 por ciento piensa que nunca coinciden (ver tabla 64).

L Para un analisis mas detallado de las competencias que se proponen en la Reforma, ver Flores-Crespo, P. y Mendoza Cazarez, D.
(2008). Jévenes bachilleres: ;qué deben ser? Eutopia, Afio 2, nimero 6, abril-junio, 25-29.

22 para mayor informacién sobre la evaluacién por competencias, consultar el texto Frade, L. (2008), Desarrollo de competencias en
educacién: desde preescolar hasta bachillerato.
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TasLA 64
¢El contenido de los examenes departamentales
coincide con los temas vistos en clase?

Casi siempre 614 62.8
Siempre 268 27.4
Casi nunca 84 8.6
No contestd 6 0.6
Nunca 6 0.6

Total 978 100.0

Del total de jovenes encuestados que opina que los examenes departamentales casi nunca coinciden
con los temas vistos en clase, 82.1 por ciento reprobo6 al menos una materia en el Ultimo semestre; 75
por ciento estudia en un centro Emsap; 42.9 por ciento estudia en quinto semestre; 52.4 por ciento son
hombres y 72.7 por ciento recibe beca o apoyo econémico. Por tltimo, 100 por ciento de los jovenes que
opinaron que los examenes departamentales nunca coinciden con los temas vistos en clase son estudiantes
de centros emsAp. El hecho de que los examenes departamentales no siempre concuerdan con los temas
vistos en las distintas asignaturas fue confirmado por los estudiantes durante entrevistas grupales. A conti-
nuacion se citan algunas opiniones de los jovenes acerca de las evaluaciones del Cobach:

Las preguntas de los examenes no siempre traen las respuestas correctas, a veces se repiten las pre-
guntas y otras veces estan fuera de lo que vimos en el programa, aunque los profesores son flexibles
para anular las respuestas (estudiante de tercer semestre, escuela A).

Son muy rebuscadas las preguntas de los examenes pero lo mas dificil de todo es que nos ponen
a hacer dos examenes en un solo dia. Hay temas que no hemos visto por eso nos piden que anote-
mos las preguntas que no vimos (estudiante de quinto semestre, escuela B).

Los examenes estan muy cargados, es muy poco el tiempo entre examen y examen. Los temas
se ven con muy poca profundidad y los maestros andan a las carreras (estudiante de quinto semes-
tre, escuela B).

Los examenes departamentales son dificiles pero son mas confiables porque califican por lector
dptico y si los pasamos es que somos buenos [...] Mis padres valoran mi esfuerzo [...] (estudiante
de primer semestre, escuela Q).

Me molesta la calendarizacion de los examenes, los hacemos todos juntos (estudiante de quinto
semestre, escuela C).

Los examenes no coinciden con lo que vemos en clase porque estan basados en otra bibliogra-
fia. En esta escuela sélo hay dos libros; el mio y el que se queda en la biblioteca para los alumnos
(maestra de Quimica, escuela D).
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Esta informacion deja ver diversas valoraciones sobre la aplicacion de los examenes departamentales.
Como se dijo, los alumnos que enfrentan en mayor medida la escasa adecuacion de estos instrumentos de
evaluacion son los que estudian en los centros EmsAD. Estas escuelas son las que enfrentan tambien ma-
yores problemas estructurales, académicos y de infraestructura. De acuerdo con un directivo del Colegio:

En los centros EmsAD se siguen los mismos criterios de evaluacion que en los planteles generales;
aunque reconocemos que los EMsAD no tienen bibliografia suficiente, no pueden sacar fotocopias y

a veces ni siquiera tienen luz (Informante 4).

En los testimonios previos, se revelaron otros aspectos que vale la pena resaltar sobre el sistema de
evaluacion del Colegio, tales como: la escasa coincidencia de las preguntas en los examenes departamen-
tales con el contenido de las clases, debido a la carencia de bibliografia. La sobrecarga de contenidos en
los examenes vy el problema de su calendarizacion. Como se aprecia en los testimonios, los jovenes estan
inconformes por tener que realizar mas de dos examenes en un solo dia. Quiza la presion de los estudiantes

ante la evaluacion disminuiria si se realizara una mejor planeacion de las fechas de las evaluaciones.

Para cerrar esta seccion, en la fraccion 1V del Articulo 105, del Reglamento General de Inscripcion,
Reinscripcion y Evaluacidén (2002) se menciona que para que los estudiantes realicen el examen depar-
tamental, el aplicador debe solicitar el comprobante de pago de los mismos. Ante ello, es inevitable cues-
tionarnos: ;todos los estudiantes estan en condiciones de cubrir el costo del examen?, ;que sucede si esto
no es asi? Es preocupante que se cobre a los estudiantes por evaluarlos, ya que asi se fomenta una mayor
exclusion en las instituciones educativas. ;Acaso se ha olvidado que la ley estipula que la educacion que
imparta el Estado sera gratuita?”?

7.3 Lavision de los jovenes sobre el desempeno de sus maestros

Ciertas caracteristicas de los profesores pueden tener un impacto favorable en el aprendizaje y en la tra-
yectoria escolar de los estudiantes. Algunas de estas cualidades son la claridad en la exposicion, |a retroali-
mentacion y asesoria que dan a los alumnos, fomentar la participacion de los estudiantes en las clases, asi
como su puntualidad y asistencia regular a clases. Nuestro estudio explord estos factores; los resultados
globales se resumen en la tabla 65. Como se aprecia, una alta proporcion de docentes cumple con las diez
condiciones analizadas (ver tabla 65). En opinién de los estudiantes, casi todos los docentes asisten a cla-
ses, son respetuosos y se muestran dispuestos a aclarar dudas; no obstante, tres aspectos merecen especial
atencion, ya que menos de la mitad de los profesores los estan llevando a cabo; brindar asesorfa fuera del

aula; regresar trabajos y tareas corregidas y organizar dinamicas de grupo.

#3 Ademas, los estudiantes del Colegio también tienen que cubrir el costo del examen de admisién vy los gastos de inscripcidn a la
institucién, los cuales abarcan: “cuotas, colegiaturas, credenciales y otras que sean fijadas por la propia institucién” (Articulo 12,
Reglamento General de Inscripcidn, Reinscripcién y Evaluacién, 2002).
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TaBLA 65
Cuadro resumen sobre desempeiio docente segun la perspectiva del estudiante
Mas de la
Ninguno mitad Todos Total
% % %

Asisten a clase 0.4 15 222 75.9 978
Son respetuosos con los alumnos 11 4.8 20.4 73.6 970
Se muestran dispuestos a aclarar dudas 16 9.1 269 62.5 967
Son puntuales 3.2 125 37.9 46.4 970
Motivan la participacion en clase 2.4 21.8 33.2 42.6 967
Regresan trabajos y tareas corregidas 9.9 214 30.7 38.0 967
Son claros en su exposicion 0.3 111 52.3 36.4 976

Fomentan la cooperacion

. 9.5 29.2 29.3 32.0 956
entre los estudiantes
Organizan dinamicas de grupo 142 44.2 251 164 963
Dan asesoria fuera del aula 32.8 35.1 19.4 12.7 066

Como se podra identificar en las siguientes lineas, los estudiantes que opinan que sus profesores no
cumplen con tales condiciones son en su mayoria las mujeres, los jovenes que reprobaron al menos una ma-
teria en el Ultimo semestre y los jovenes de los planteles Cobach.”* El impacto que tienen estas cualidades
de los docentes en la reprobacion, el bajo rendimiento v la desercion de los jovenes se analizara con mayor
detalle en el Capitulo 11, a partir de los modelos de regresion lineal y logit multiple.

7.3.1 Asistencia de los profesores a clase

De acuerdo con la informacion de la muestra, 75.9 por ciento de los estudiantes sefiald que todos sus pro-
fesores asisten a clase, 22.2 por ciento considerd que mas de la mitad y tan sélo 1.9 por ciento opind que
menos de la mitad y ninguno de sus profesores asisten a clase (ver tabla 65). Estos datos parecen sugerir
que existe una asistencia regular de los docentes del Colegio.

7.3.2 Claridad en la exposicion de los profesores

La mayor parte de los estudiantes encuestados (88.7 por ciento) considera que mas de la mitad y todos
sus profesores son claros en su exposicion. Por otra parte, tan sélo 11.4 por ciento piensa que menos de la
mitad y ninguno de sus profesores son claros (ver tabla 65).

Pero ;qué estudiantes encuentran que sus maestros no explican la clase con claridad? De los jévenes
que opinan que ninguno de sus maestros es claro, 66.7 por ciento son mujeres. Ademas, 16.5 por ciento de
los estudiantes que hablan alguna lengua indigena consideran que menos de la mitad de sus maestros son

4 Esto se pudo constatar también con los testimonios de los jovenes durante las entrevistas grupales, ya que los estudiantes de los
centros EmsAD tienden a valorar mas positivamente a sus profesores y a tener una actitud menos critica sobre su desempefio a
diferencia de lo que opinan los estudiantes de los planteles generales Cobach. No obstante, estas valoraciones no necesariamente
implican que los docentes de los centros EMSAD son mejores.
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claros y 0.9 por ciento piensa que ninguno. Dicho en otras palabras, la mayoria de los estudiantes indigenas
opina que mas de la mitad y todos sus profesores son claros.

En resumen, la mayorfa de los estudiantes que opinan que menos de la mitad y ninguno de sus maestros
son claros son las mujeres, los estudiantes no indigenas, los alumnos de los planteles Cobach y los jovenes
que no han reprobado alguna materia.

7.3.3 Profesores que regresan los trabajos y tareas corregidas

Del total de estudiantes encuestados, 31.3 por ciento considera que menos de la mitad y ninguno de sus
maestros les regresan los trabajos v tareas corregidas; mas de 300 estudiantes encuestados opinan que
menos de la mitad y ninguno de los maestros les da retroalimentacion sobre los trabajos v tareas.

¢Qué rasgos caracterizan a estos 300 estudiantes? De los jovenes que opinan que ninguno de los
maestros les regresa los trabajos y tareas corregidas, 60.6 por ciento estudia en planteles generales Co-
bach. En sintesis, del total de jovenes, los mas criticos del desempefio de los docentes son los que estudian
en planteles generales. Los maestros de los centros EMsAD retroalimentan mas a sus estudiantes que los
profesores de los planteles generales. Dadas las condiciones descritas para los centros EmsAD, éste es un
hallazgo aliciente.

7.3.4 Profesores que se muestran dispuestos a aclarar dudas

Los datos de la encuesta revelan que la mayoria de los profesores tiene una actitud positiva para resolver
los aspectos de las clases que no resultan claros para los estudiantes: 62.5 de los jovenes de la muestra
manifiestan que todos sus profesores estan dispuestos a resolver sus dudas, mientras que 26.9 por ciento
opina que mas de la mitad de sus profesores cumple con esta condicién. Contrariamente, 10.7 por ciento
de los alumnos considera que menos de la mitad y ninguno de sus maestros tienen disposicion para aclarar
dudas (ver tabla 65).

¢Quiénes son los estudiantes que consideran que menos de la mitad de sus maestros se muestran dis-
puestos a aclarar dudas? Del total de jovenes encuestados que tienen esta opinion, 72.7 por ciento estudia

en un plantel Cobach.

7.3.5 Profesores que organizan dinamicas de grupo

De acuerdo con la informacidn que proporcionaron los alumnos encuestados, se puede inferir que la ma-
yorfa de los profesores no realizan dinamicas de grupo en sus clases: 44.2 por ciento de los estudiantes
consideran que menos de la mitad de sus maestros organizan dinamicas de grupo y 14.2 por ciento opina
que ninguno de sus profesores cumple tal condicién (ver tabla 65).

7.3.6 Profesores que dan asesorias fuera del aula

Seglin el Reglamento General de Inscripcidn, Reinscripcion y Evaluacidn (2002) del Cobach, sera derecho
de todos los estudiantes: “Recibir asesorfa que requieran sus actividades de aprendizaje [por parte] del
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personal docente contratado de acuerdo a los horarios establecidos por la Direccion del centro educativo”
(Articulo 53, fraccidn XI: 9). Pero ¢en la practica educativa cotidiana los jévenes bachilleres cuentan con tal
facilidad? De los bachilleres encuestados, 32.8 por ciento senala que ninguno de sus maestros da asesoria
fuera del aula; 35.1 por ciento menciona que menos de la mitad lo hace, 19.4 por ciento opina que mas

de la mitad y tan sélo 12.7 por ciento considera que todos los profesores dan asesorfa fuera del aula (ver
tabla 66).

TaBLA 66
Distribucion por escuela de los maestros que dan asesoria
fuera de clase segtn la opinion de los alumnos

Mas de la
Escuela Ninguno mitad Todos Total
% % %

El Carmen Il 290 203 159 34.8 100.0
Sihochac 9.7 319 33.3 250 100.0
China 36.1 289 14.5 20.5 100.0
Isla Aguada 352 211 28.2 155 100.0
Aguacatal 6.3 48.4 31.3 141 100.0
Mamantel 54.4 215 139 101 100.0
Bolonchén de Rejon 43.5 315 15.2 9.8 100.0
Seybaplaya 28.8 41.3 213 8.8 100.0
Ley Federal de Reforma Agraria 48.8 341 8.5 8.5 100.0
Bécal 16.9 55.1 22.5 5.6 100.0
Candelaria 37.3 43.4 145 4.8 100.0
Hecelchakan 38.2 39.2 18.6 3.9 100.0
Total 32.8 351 19.4 12.7 100.0

Del total de estudiantes que mencionaron que ninguno de sus profesores les daba asesoria fuera del
aula, la mayoria estudia en un plantel Cobach. Este ultimo dato fue sorprendente ya que a los maestros
de los planteles Cobach si se les otorga una remuneracion por dar asesoria a los estudiantes fuera del aula,
mientras que los profesores de los centros EmsaD tienen mayores restricciones en este sentido.”” Por tal
razon, habra que analizar como operan las asesorias en los planteles generales y extender esta practica, con
sus respectivas remuneraciones, a los centros EMsAD ya que, de acuerdo con nuestros hallazgos, son los
que enfrentan mayores dificultades.

7.3.7 Profesores que fomentan la cooperacion entre los estudiantes

Ninguno de los profesores fomenta la cooperacion entre los estudiantes, segiin 9.5 por ciento de los
jovenes encuestados; en cambio, 29.2 por ciento opina que menos de la mitad de sus maestros cumple
con esta condicion.

> Informacion proporcionada por las autoridades del Colegio en la reunién efectuada el 12 de Marzo de 2008 en las instalaciones del
Colegio de Bachilleres.
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7.3.8 Profesores que motivan la participacion de los estudiantes en clase

Los datos de la encuesta permiten afirmar que la mayoria de los profesores motivan la participacion de
los alumnos en clase; 75.8 por ciento de los estudiantes encuestados mencionaron que mas de la mitad y
todos sus maestros motivan la participacion en clase. Pero ;qué estudiantes opinan que menos de la mitad
de sus profesores motivan la participacion en clase? Aquéllos que estudian en un plantel Cobach, es decir,
67.3 por ciento.

7.3.9 Profesores que son respetuosos con los estudiantes

La mayoria de los jovenes encuestados opina que sus profesores son respetuosos con ellos: el 73.6 por
ciento considera que todos sus maestros son respetuosos, 20.4 por ciento opina que mas de la mitad y tan
sélo 4.8 por ciento y 1.1 por ciento sefalaron que menos de la mitad y ninguno de sus profesores, respec-
tivamente, son respetuosos con los estudiantes (ver tabla 67).

TABLA 67
Maestros respetuosos con los alumnos

Mas de la
mitad

Ninguno

%

7.3.10 Profesores que son puntuales

%

También en este caso los estudiantes evaluaron bien a sus profesores; la mayoria considera que son pun-
tuales, solo el 15.7 por ciento piensa que menos de la mitad y ninguno de sus profesores cumplen con esa
condicion.

7.3.11 Problemas con los docentes

La relacidn que existe entre los docentes y los alumnos puede impactar el aprovechamiento académico de
estos Ultimos. En el caso de los jovenes encuestados en este estudio, 10.8 por ciento menciono que si tiene
problemas con algtin docente (ver tabla 68).

TasLA 68
¢Tienes problemas con algin maestro en particular?

No 851 89.2
Si 103 10.8

DO 954 1000
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En la tabla 69 se enlistan los principales problemas que los alumnos tienen con los docentes; los dos
mas frecuentes son los siguientes: los maestros no explican bien los temas de sus clases y problemas con
la personalidad del maestro (su caracter, su autoritarismo o que no es empatico con las actitudes de los
jovenes, etcétera).

TasLA 69
¢Por qué tienes problemas con ese maestro?
No explica bien 49 41.9

Problemas personales con el maestro (Ie caigo mal, no

entiende mi caracter, o me rebelo ante sus reglas] 31 26.5
Abuso de autoridad 14 12.0
Favoritismos 7 6.0
No me agrada su forma de dar clase 5 4.3
No resuelve dudas 4 3.4
Es aburrido 2 1.7
Es muy estricto 2 1.7
Impuntualidad 1 0.9
Falta de asistencia 1 0.9
Es muy barco 1 0.9

Total 117 100.0

7.4 Caracteristicas de los profesores que mas valoran los estudiantes

Al preguntarle a los estudiantes sobre las cualidades de los maestros que les han ensefiado mas y mejor,
respondieron que esos maestros son los que explican bien, motivan la participacion en clase y dan asesorias
a los estudiantes; en contraste, los estudiantes sefalaron que los profesores que les han ensenado menos
son quienes no explican bien, no motivan la participacion en clase y no hacen dinamicas de grupo. El as-
pecto que mas valoran los estudiantes respecto al desempeno de sus maestros es “que expliquen bien” los
temas de las clases.

Otras cualidades de los docentes que les han ensenado mas y mejor a los jovenes son la vocacion por

su trabajo, la utilizacion de practicas, la preparacion de las clases, la disposicion a aclarar dudas, ejemplificar
y, en general, son maestros que cumplen con sus funciones (ver tabla 70).
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TaeLa 70
Maestros que te han enseiiado mejor; ;por qué?

Explican bien 430 46.1
Motivan la participacion en clase 226 24.2
Dan asesorias 137 14.7
Dan retroalimentacion sobre las tareas y los trabajos 115 123
Ama su trabajo; tienen vocacion 8 0.9
Emplean la practica 6 0.6
Tienen una buena preparacion para dar las clases 3 0.3
Aclarar las dudas 3 0.3
Son exigentes estrictos 2 0.2
Ejemplifican 1 0.1
Cumplen con sus funciones 1 0.1

Total 932 100.0

Los maestros que han ensefiado menos a los jovenes se distinguen porque no explican bien y no moti-
van la participacién en clase (ver tabla 71).

TasLa 71
Maestros que te han ensefiado menos, ;por qué?*°

Respuestas
N

No explican bien los temas de las clases 689 37.6
No motivan la participacion en clase 443 24.2
No hacen dinamicas de grupo 393 215
No regresan los trabajos y tareas revisadas 126 6.9
No asisten a clases 108 59
Son irrespetuosos con los alumnos 55 3.0
Mala preparacion y capacitacion 10 0.5
No dan asesorias 2 0.1
Poco tiempo para los trabajos v tareas 1 0.1
No aclaran las dudas 2 0.1
Son estrictos y exigentes 2 0.1

Total 1831 100.0

% Estos aspectos no necesariamente se refieren a los maestros actuales de los estudiantes debido a la naturaleza de la pregunta que
se planted en el cuestionario: “Piensa en los maestros que menos te han ensefiado y responde: ;por qué consideras que te han ensefiado
menos?”.
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CAPITULO 8

Factores escolares

8.1 Satisfaccion de los estudiantes con diversos factores escolares

Los resultados de nuestra encuesta indican que los factores escolares con los que los estudiantes tienden a
estar mas satisfechos son la infraestructura de la escuela, los materiales didacticos y sus propias calificacio-
nes; mientras que los factores respecto a los cuales una mayor cantidad de estudiantes se sienten satisfe-
chos son los profesores y los directores de las escuelas. En la tabla 72 se resumen los niveles de satisfaccion
de los jovenes sobre diez factores educativos y en las siguientes lineas se realiza un analisis mas detallado
sobre los mismos.

TaeLA 72
Nivel de satisfaccion de los estudiantes respecto a factores escolares

Nada

Muy

Satisfecho satisfecho

% %

satisfecho

%

Infraestructura de la escuela 11.7 44.8 36.4 7.1 064
Los profesores 15 27.9 57.9 12.6 975
El director de la escuela 7.7 21.0 47.2 24.1 972
Los materiales didacticos 13.5 432 34.8 8.6 966
Las evaluaciones 9.0 341 49.3 7.5 967
Tus calificaciones 134 44.5 35.2 6.9 967

8.1.1 Infraestructura de la escuela

La carencia de infraestructura en las distintas escuelas que coordina y supervisa el Colegio de Bachilleres del
estado de Campeche es notable, a pesar de que en el Articulo 7 del Reglamento del Personal Académico se
menciona que es un derecho del personal del Cobach contar con las condiciones materiales y pedagogicas
adecuadas para el desempefio de sus funciones. En el mismo Articulo se sefiala que la atencion a las nece-
sidades de infraestructura dependera de las posibilidades presupuestales del Colegio.



Como se observé en el trabajo de campo, las escuelas que enfrentan mayores carencias son las que
imparten educacién media superior bajo la modalidad a distancia (centros EmsaD). Este aspecto se corrobd
en las entrevistas que se realizaron a diversas autoridades del Colegio de Bachilleres:

Los EMSAD necesitan mayores recursos, en especial nueve planteles (Informante 6).

Durante el sexenio de Fox teniamos red satelital para todos los planteles pero con el cambio de
gobierno, ahora sélo tiene sefal el 70 por ciento. Estamos buscando otras alternativas para hacerle
frente a esto (Informante 5).

Los EmsaD no tienen bibliografia suficiente, no pueden sacar fotocopias y a veces ni siquiera
tienen luz (Informante 4).

Actualmente estamos trabajando en un proyecto para crear una biblioteca digital. Muchas es-
cuelas no tienen la bibliografia necesaria y los jovenes prefieren buscar en Internet que sacar un libro
de la biblioteca (Informante 7).

Esta informacion fue consistente con los testimonios de los jovenes durante los grupos de enfoque:

Necesitamos mas libros, los que tenemos, no alcanzan y no hay fotocopiadoras [...] los maestros
tienen que dictarnos durante la clase para tener todos la misma informacién (estudiante tercer se-
mestre, escuela A).

Si'yo pudiera hacer algo para que la escuela mejorara, traeria mas libros y mas computadoras. No
tenemos libros para Quimica, Matematicas, Etica y Ciencias Sociales y las computadoras no sirven
(estudiante quinto semestre, escuela B).

En el semestre anterior casi todos reprobaron Quimica. Muchos companeros culpan a la maestra
porque faltaba mucho y cuando venia explicaba mal y como no tenfamos libros fue muy dificil (es-
tudiante tercer semestre, escuela C).

Nos falta equipo de cdmputo, no tenemos donde hacer las tareas. Tampoco hay canones para
proyectar (estudiante tercer semestre, escuela C).

Los examenes departamentales no coincidian con los temas de mi clase porque se basaban en
otra bibliograffa (maestra de Quimica, escuela D).

Rebasa los propositos de esta investigacion realizar una deteccién pormenorizada de las carencias de
infraestructura y bibliografia que enfrentan los distintos centros educativos del Colegio. Sin embargo, es
necesario resaltar que tales deficiencias tienen consecuencias desfavorables en la formacion de los jovenes.
Por ejemplo, no contar con aulas suficientes propicia que se impartan clases a la intemperie o en autobuses;
o bien, no tener bibliograffa suficiente ni fotocopiadoras, hace que los profesores dicten en clase (entrevista
grupal con estudiantes de tercer semestre, escuela A), situacidn que representa un retroceso a practicas de
ensenanza tradicionales y poco pertinentes. Pareciera que malas condiciones de infraestructura propician
deficientes métodos de ensefanza.
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Asimismo, la carencia de bibliografia fisica es un factor que favorece que los jévenes busquen informa-
cion en Internet, aunque podria cuestionarse la confiabilidad que tienen algunas fuentes en la red. Por lo
anterior, no resulta extrano que mas de la mitad de los jovenes bachilleres encuestados mencionaran que
estan poco y nada satisfechos con la infraestructura de su escuela (ver tabla 72). Del total de estudiantes
que estan nada satisfechos con la infraestructura de su escuela la mayoria estudia en centros EmsAD.

8.1.2 Profesores

En la seccion anterior se analizaron a profundidad las percepciones de los estudiantes acerca del desempe-
fio académico de sus maestros. Sobre este punto sélo quisiéramos agregar que la mayoria de los estudian-
tes estan satisfechos y muy satisfechos con el desempeno de sus profesores, mientras que 27.9 por ciento
opina lo contrario, ya que se encuentran poco satisfechos con sus maestros (ver tabla 72).

8.1.3 Directores

La eficiencia de los directores para coordinar y dirigir las actividades al interior de las escuelas es un factor
que puede incidir en el desempeno académico de los estudiantes. Antes de presentar nuestros resultados,
es conveniente realizar dos breves observaciones sobre los directores de las escuelas: la primera se refiere al
mecanismo de su seleccion y la segunda esta relacionada con sus atribuciones y formacion.

1. ;Como se elige a los directores de los planteles?

Segun el Articulo 40 de la Ley que crea el Colegio de Bachilleres del estado de Campeche (2005), los di-
rectores de cada plantel son nombrados por la Junta Directiva, a propuesta del Director General del Colegio.
Vale la pena senalar que reformas mas recientes impulsadas desde la Subsecretaria de Educacion Media
Superior (sems) buscan que la seleccidn de los directores se realice a partir de procesos meritocraticos, esto
es, mediante concursos de oposicion para ocupar las plazas.”’ La apertura y transparencia en la seleccion
del personal es una base de consolidacion institucional que a futuro puede tener grandes beneficios para la
modernizacion del Cobach.

2. Atribuciones y formacion de los directores

Los directores de las escuelas del Cobach tienen una cantidad importante de atribuciones, entre las que se
encuentran cumplir y hacer cumplir los planes y programas de estudio, elaborar el programa y presupuesto
anual del plantel, propiciar el trabajo en equipo y una comunicacién constante con toda la comunidad esco-
lar, coordinar acciones para la superacion del personal académico y administrativo, propiciar y vigilar que se
cumplan los sistemas de control de asistencia, de disciplina, evaluacion del aprendizaje y de orientacion y
seguimiento a los estudiantes, etcétera (Articulo 40 de la Ley que crea el Colegio de Bachilleres del estado
de Campeche, 2005). En relacién con la planeacion, una de las autoridades del Cobach dijo:

7" Los requisitos para que aspirantes a directores de diversas instituciones de educacién media superior puedan participar en el proceso
de seleccién pueden consultarse en la pagina web: http://servicioprofesionaldocente.sep.gob.mx/ms/
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Las escuelas del Colegio no tienen planeacion; cada plantel deberia tener un plan operativo pero
no lo tienen: yo propondria [reunir] a todos los directores para que realicen la planeacién escolar
(Informante 8).

Es atractiva la propuesta de que los directores realicen una planeacion de sus actividades, ya que esto
les exige definir con mayor precision los objetivos vy las estrategias particulares que requiere su escuela para
mejorar su desempeno; sin embargo, resulta todavia mas relevante avanzar en la formacion integral de los
directores. Sobre esto, la Reforma Integral de la Educacion Media Superior sefala lo siguiente:

Se estima indispensable que los directores de plantel, trascendiendo la frontera de las modalidades
y subsistemas, intercambien experiencias y reciban las oportunidades de formacion necesarias con-
gruentes con las necesidades propias de la Ems. Esto debe ocurrir en un espacio que tenga presentes
las funciones especificas de los directores y que distinga las habilidades que requieren de aquellas
que son propias de los profesores frente a grupo (sems, 2008: 90).

Consciente de la necesidad de mejorar el trabajo de los directores de las escuelas, el Colegio ha pro-
puesto cursos para capacitarlos; sin embargo, la oferta es escasa. Del total de cursos impartidos durante
2008, tan solo tres estuvieron dirigidos a los directores de los planteles generales y de los centros EmsAD.
Cada uno de los cursos durd 20 horas vy trataron sobre liderazgo, administracion publica y competitividad
(Programa de Capacitacion, 2008). Es necesario investigar con mayor profundidad el impacto de los cur-
sos de capacitacion y proponer una oferta mas diversificada para los directores. Por ultimo, consideramos
que los directores de las escuelas desempenan un rol central para impulsar la calidad educativa por ello es
recomendable estrategias adecuadas para su seleccion y promocion.

3. ¢Estan satisfechos los estudiantes con el desemperio de los directores?

Si sumamos el porcentaje de estudiantes que estan satisfechos con el director de su escuela con la propor-
cidn de aquéllos que se encuentran muy satisfechos, el total es de 71.3 por ciento (ver tabla 72). Esto
significa que la mayoria de los alumnos encuestados tienen una percepcion positiva del desempefio de sus
directores. No obstante, una parte significativa de los jévenes encuestados opina lo contrario: 21 por ciento
esta poco satisfecho con el director de su escuela y 7.7 por ciento se encuentra nada satisfecho (ver tabla
72).

8.1.4 Los materiales didacticos v las evaluaciones

Del total de jovenes encuestados 43.2 por ciento dijo estar poco satisfecho y 13.5 por ciento de ellos men-
ciond estar nada satisfecho (42). En cuanto a las evaluaciones, 34.1 por ciento de los jévenes sefal6 que
estan poco satisfechos y nueve por ciento menciond que estan nada satisfechos (ver tabla 72).

8.1.5 Calificaciones

Aunque representa una dimension subjetiva, es importante tener en cuenta que la mayoria de los jovenes
encuestados (57.9 por ciento) se siente poco y nada satisfecho con sus propias calificaciones (ver tabla
72).
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8.2 Planes de estudio

Un problema académico que enfrenta el Colegio de Bachilleres es la heterogeneidad que existe en los pla-
nes de estudio. Simultaneamente, el Colegio opera con tres planes de estudio distintos: 1993B, 2003B y
2006B. Los planteles generales trabajan con los dos primeros (1993B y 2003B), mientras que todos los
centros EMSAD se rigen por el plan de estudios 20068 (ver tablas 73y 74).

TaeLA 73
Planteles generales Cobach y sus respectivos planes de estudio

Planteles

, 2003B l'y Il semestre plan 2003B,
01 Hecelchakan
19938 V semestre plan 1993B
2003B Ly Il tre plan 2003B
02 Candelaria 00 y lll semestre plan 2003B,
1993B V/ semestre plan 1993B
03 Escarcega 2003B
04 Seybaplaya 2003B
05 Atasta 2003B I'y Il semestre plan 2003B,
1993B V/ semestre plan 1993B
2003B l'y Il semestre plan 2003B,
06 Mamantel
1993B V semestre plan 1993B
07 Tenabo 2003B
08 Madulo Pich 2003B
09 Champotén 2003B
, 2003B Iy Ill semestre plan 2003B,
10 Nunkini
s 19938 V/ semestre plan 1993B
, 2003B Iy Il semestre plan 2003B,
11 Bécal
19938 \V/ semestre plan 1993B
13 Calkini 2003B
. 2003B l'y Il semestre plan 2003B,
14 Xpujil
1993B \/ semestre plan 1993B
15 Ley Federal de Reforma Agraria 20038 'y Il semestre plan 20038,
i
v 5 19938 V/ semestre plan 1993B
2003B I'y Il semestre plan 2003B,
16 Adolfo L¢ Mat
oo bopez Mateos 1993B \/ semestre plan 1993B

Fuente: Departamento de Incorporacién y Revalidacion de Estudios de la Direccion Académica del Colegio de Bachilleres de Campeche.
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TrBLA 76
Plan de estudios para los centros Emsap

01 Ukum 20068
02 Libertad 20068
03 Isla Aguada 20068
04 La Esmeralda 20068
05 Bolonchén de Rején 20068
06 Sihochac 20068
07 El Desengano 20068
& Marfa Morel
> JE(Ijs(i_?ival‘—?toa e 20068
09 El Aguacatal 20068
10 Xbacab 20068
11 Dzibalchén 20068
12 El Juncal 20068
13 El Carmen I 20068
14 El Tesoro 2006B
15 Nuevo Progreso 20068
16 Don Samuel 20068
17 Lerma 20068
18 China 20068
19 Conquista Campesina 20068

8.2.1 Contrastes entre los planes de estudio

A diferencia de los planes de estudio de los planteles generales, el que se sigue en todos los centros EmsAD
(2006B) no incluye el &rea de orientacién escolar ni la imparticion de actividades paraescolares (activida-
des artistico-culturales y deportivo-recreativas).

Ademas, como ya se menciond, , el area de capacitacion para el trabajo de los centros emsaD sélo con-
sidera una asignatura: Informatica; mientras que en los planteles generales existen seis asignaturas entre
las cuales los jovenes pueden elegir cursar su capacitacion. Estas asignaturas son Informatica, Laboratorista
Clinico, Instalaciones Eléctricas, Industria del Vestido, Soldaduras y Dibujo Arquitectonico y de Construc-
cion.

El area de formacion propedeutica tambien es diferente entre los planteles generales y los centros Em-
sAD. El mapa curricular 2006B para los centros EmsAD incluye en la formacidn propedéutica las asignaturas
Calculo Diferencial e Integral, Ciencias de la Salud I y Il, Ciencias de la Comunicacion |y Il y Administracion
I'y I, mientras que el area de formacion propedéutica del plan de estudios 2003B para los planteles Cobach
incluye Calculo Diferencial e Integral, Temas Selectos de Fisica | y II, Temas Selectos de Quimica | y Il 'y
Etimologfas Grecolatinas | y Il (ver anexo 2).
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El plan de estudios 1993B, que aln se sigue impartiendo en algunos planteles Cobach, considera un
area de definicion vocacional que incluye las siguientes materias divididas en tres bloques: el primero abarca
Temas Selectos de Algebra, Temas Selectos de Fisica | y II, Probabilidad y Estadistica, Calculo Diferencial e
Integral I y Il; el segundo incluye Calculo Diferencial e Integral, Anatomia Fisiologica | y I, Temas Selectos
de Quimica | y Il'y Ciencias de la Salud; el tercero y tltimo bloque estan Contabilidad, Economia, Matema-
ticas Financieras | y I, Administracién de Empresas y Ciencias de la Comunicacién (ver anexo 2).

Como se observa, del plan de estudios 1993B al plan de estudios 2003B existe una reorganizacion y
disminucién en los contenidos curriculares (ver anexo 2).

Los jovenes del quinto semestre de los planteles Cobach son quienes llevan el plan de estudios 1993B.
Es una generacion que esta por concluir sus estudios y con ello también se cierra un ciclo académico di-
ferenciado. Esto significa que en proximos periodos el Colegio de Bachilleres operara con dos planes de
estudio diferentes: el 2003B para los planteles y el 20068 para los centros EmsAD (ver anexo 2).

Por ultimo, es preciso resaltar que las evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes deberian ser mas
sensibles a la diversidad de planes de estudio.

8.3 Clima escolar

El ambiente al interior de las escuelas es clave para propiciar el gusto e interés de los jovenes por asistir a
las mismas. Por tal razon, resulta relevante conocer qué opinan ellos sobre el ambiente en sus escuelas y
qué aspectos de éstas les gustaria que se cambiaran para generar un ambiente adecuado a sus necesidades
y circunstancias de vida. Los testimonios de los estudiantes sobre el clima o ambiente escolar se citan a
continuacion:

La escuela es como una carcel, le ponen candado a la puerta y si llegamos tarde ya no nos dejan
entrar. Tenemos que esperar en la entrada hasta que se acabe la primera clase para que nos abran.
Tampoco nos dejan salir entre horas (estudiante de quinto semestre, escuela B).

La tiendita se llena mucho, por eso compramos en la reja, aunque los maestros luego se quejan,
pero si no hacemos eso, nos quedamos sin comer y ahora con mas razén porque nos quitaron 10
minutos de receso (estudiante de quinto semestre, escuela B).

No me gusta estar en la escuela, es muy pequena y no podemos hacer ejercicio ni otras activi-
dades [...] si yo pudiera cambiar algo de la escuela harfa un campo deportivo (estudiante de tercer
semestre, escuela C).

Controlan mucho los balones; si hay, pero los guardan. Tienes que traer tu abogado para poder
sacar un balén (estudiante de quinto semestre, escuela B).

La cancha que tenemos no estd completa, le faltan porterfas (estudiante de tercer semestre,
escuela A).
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Cuando llueve hay mucho lodo y los maestros no quieren que entremos al salén con los pies
sucios, pero no hay pavimentacién. [Ademas] nosotros tenemos que limpiar los salones, los maes-
tros forman equipos para la limpieza, y si no limpiamos nos reportan. Yo creo que eso no esta bien,
porque si vienes a la escuela es para estudiar (estudiante de quinto semestre, escuela B).

Aunado a esto, 11.3 por ciento de los estudiantes encuestados menciond no sentirse motivado para
asistir a clases. La mayoria de los que manifestaron esta opinion cursan en centros EmsAD. Los resultados
de la encuesta también revelan que mas de la mitad de las respuestas de los jovenes a la pregunta “;qué
cambiarias de tu escuela?” se refieren a aspectos o condiciones materiales: 38.8 por ciento cambiaria la in-
fraestructura; 7.7 por ciento renovaria las instalaciones deportivas y seis por ciento modificaria los puestos
de comida (ver tabla 75).

TaBLA 77
¢{Qué cambiarias de tu escuela?

Infraestructura 1089 38.8
Maestros 311 111
Instalaciones deportivas 217 7.7
Puestos de comida 168 6.0
Personal administrativo intendentes u orientadores 163 5.8
Director 106 3.8
Tecnologia 107 3.8
Plan de estudios 106 3.8
Evaluaciones 94 3.3
Horario 901 3.2
Uniforme 84 3.0
Reglamento y control escolar 67 24
Biblioteca 59 2.1
Material didactico y deportivo 45 16
Ubicacion del plantel 40 14
Coordinacion académica 22 0.8
Ambiente escolar 23 0.8
Costo colegiaturas 11 0.4

Es interesante resaltar que hay jovenes que cambiarian al personal administrativo, orientadores e in-
cluso a docentes de sus escuelas. En estos aspectos se agrupa 16.9 por ciento de las respuestas. Otros
aspectos que los estudiantes cambiarian de su escuela son los planes de estudio, las evaluaciones, el unifor-
me y horario, el ambiente escolar, la biblioteca y el costo de las colegiaturas. En sintesis, seglin la opinidn
de los jovenes, para generar un mejor clima escolar se requiere atender prioritariamente tres aspectos: las
condiciones materiales de las escuelas, las oportunidades para realizar actividades deportivas, asi como las
normas de disciplina y de control escolar.
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8.3.1 Infraestructura

El principal aspecto que los jovenes cambiarian de su escuela es la infraestructura. En ésta se incluyen las
aulas de cdmputo, los libros y materiales didacticos, la biblioteca, los bafios v las instalaciones deportivas.
Frente a ello es necesario senalar que disponer de condiciones materiales adecuadas genera un mejor am-
biente escolar, asi como espacios de interaccion y aprendizaje mas apropiados para los alumnos. Ademas,
seglin el INee (2007), es importante prestar atencidn a las condiciones materiales de las escuelas, porque
desde esta esfera existen factores que explican variaciones en el logro escolar de los alumnos y variaciones

en la calidad educativa.

8.3.2 Juventud y deporte

Como se deriva de la encuesta y de la informacion de los grupos de enfoque, los estudiantes no estan
conformes con las escasas oportunidades que tienen para realizar actividades deportivas. Esto coincide con
otros estudios sobre los intereses de los jévenes y adolescentes. Segtin Coleman (1961), la dnica actividad
que a los jovenes les gusta realizar en su tiempo libre y que tiene relacion con la escuela es la practica de
deportes organizados. Asimismo, sefiala Coleman:

Los deportes, que conllevan trabajo durante su practica, logran extenderse al tiempo libre, rompien-
do la barrera que separa al trabajo del ocio. Quizas se puede esperar que otras actividades escolares
ligadas de manera directa al aprendizaje pudieran, si se encontrara el modo adecuado, extenderse de
manera similar al “ocio” y convertirse en una forma aceptada de ocupar el tiempo libre (Coleman,
1961:122).

Brindar a los jovenes las condiciones adecuadas para realizar actividades deportivas es un factor clave

que propicia un mejor clima escolar.

8.3.3 Normas de disciplina

Los testimonios de los estudiantes denotan claras inconformidades con las normas de disciplina de sus
escuelas. Los jovenes manifiestan su desacuerdo porque los “encierran” en la escuela, por tener que limpiar
los salones, asi como por el escaso tiempo y las pocas opciones que tienen para comprar sus alimentos en el
receso. Ademas, de acuerdo con nuestras observaciones durante el trabajo de campo, se pudo advertir que
hay profesores que castigan a los estudiantes que no realizaron su tarea, que alteraron la disciplina o que
no cumplieron con determinada obligacién mediante la asignacién de tareas de limpieza al plantel (barrer,
recoger basura, arreglar los prados v jardines de las escuelas, etcétera), incluso durante horas en las cuales

los jévenes deberian estar en clase.”®

Que los jovenes participen en las actividades de limpieza de su escuela denota una actitud colaborativa
y de involucramiento si esto se realiza con moderacion, pero es deplorable si se usa como un mecanismo de
castigo -mas aun durante horas de clase-, ya que repercute negativamente en su aprovechamiento escolar.

8 Varias personas que realizaron encuestas, reportaron haber encontrado a estudiantes limpiando el plantel en horas de clases.
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CAPITULO 9

Educacion y capabilidades.
Una ruta para avanzar en
la pertinencia de la educacion®

El proposito principal de este capitulo es analizar las capabilidades valiosas para los estudiantes. Asimismo,
se investiga en qué medida la educacion posibilita su desarrollo. VVale la pena sefalar que el término capabi-
lidades fue acufiado por Amartya Sen (1985) vy se refiere al conjunto de funcionamientos (capacidades y
habilidades) que reflejan la libertad de las personas para llevar un estilo de vida u otro™

9.1 Educacion y ampliacion de libertades

;Qué habilidades y capacidades son importantes para los jovenes bachilleres para llevar el estilo de vida que
ellos valoran? ;El Cobach posibilita el logro de dichas capabilidades valiosas? Dar respuesta a tales cuestio-
namientos nos aproxima al analisis de la pertinencia de la educacion.

Los resultados de la encuesta muestran que las cinco capabilidades mas importantes para los estudian-
tes son 1. hacer felices a sus padres; 2. planear un proyecto de vida; 3. sery hacer lo que sus padres esperan
de ellos; 4. ampliar conocimientos sobre temas de su interés; 5. mejorar habilidades sobre el manejo y uti-
lizacidon de nuevas tecnologias y 6. divertirse de manera sana. Es destacable que la mayoria de los jovenes
senald que el Colegio de Bachilleres le ha brindado la oportunidad de desarrollar las capabilidades que con-
sideran valiosas. Sin embargo, algunos estudiantes mencionaron lo contrario. Por ejemplo, 32.8 por ciento
considera que no ha tenido la oportunidad de plantear un proyecto de vida en el Cobach; 32 por ciento
dice que no ha podido mejorar sus habilidades tecnoldgicas; 25.4 por ciento considera que no ha tenido |a
oportunidad de ser y hacer lo que sus padres esperan de ellos; 24.3 por ciento no ha logrado ampliar sus
conocimientos sobre temas de su interés y 18.3 por ciento no ha tenido la oportunidad de divertirse de
manera sana en el Colegio (ver tabla 76).

2 Una versién extendida de los resultados de éste capitulo se publicé en el siguiente articulo: Mendoza, D. y Flores-Crespo, P. (2012).
Capabilidades en el bachillerato mexicano. Un estudio empirico. En: Tonon, Gy Aragdn, S. (comp.]. Desarrollo humano, educacién
y empleo en el Siglo XXI. Argentina: Universidad de Lomas de Zamora

° Un andlisis tedrico conceptual sobre el area de educacién y capabilidades se encuentra en Mendoza (2008).



TaeLA 78
Capacidades y habilidades valiosas para los jovenes bachilleres

Oportunidad
de logro en el
bachillerato

Capabilidades Poco Nada
impor- impor-

tante tante

% %
Hacer felices a mis padres 75.6 20.9 2.9 0.6 958 76.8 23.2 935
Planear un proyecto de vida 70.8 239 4.3 10 962 67.2 328 950
Ser y hacer lo que mis padres esperan de

m 65.9 29.6 3.4 11 970 74.6 254 948
i

Ampliar mi imient bre t
mplar'mlsconOC|m|en 0s sobre temas 623 328 3.7 17 - o.: oo
que me interesan

lee!oralrlmls habilidades para e! manejo y 507 333 =g 1 N -0 -o0 oo
utilizacion de nuevas tecnologias

Divertirme de manera sana 59.5 33.4 5.5 1.6 056 81.7 183 946

Mejorar habilidades de razonamiento y

. 57.6 37.4 4.8 0.2 963 850 150 963
i iti

Respetar a las personas con ideas

) , 56.7 38.2 4.4 0.7 963 881 11.9 957
diferentes a las mias

Mejorar habilidades de comunicacién (oral c47 403 e 04 966 871 120 963

y escrita)

Hablar publicamente sin sentir vergtienza 521 333 114 3.1 963 67.7 323 950
Practicar algiin deporte que me guste 46.9 35.8 133 3.9 963 73.6 264 950
Socializar y conocer personas 41.0 451 123 1.6 966 743 257 959
Conseguir un empleo remunerado 37.9 35.6 18.2 8.3 961 216 784 742

Convivir con personas de diferentes

, 364 433 17.0 3.2 963 475 525 942
culturas o paises

C i tigi ial i
onseguir un mayor prestigio socialenmi . . 43.9 171 54 050 426 574 941

comunidad

Conocer a mi novio o novia 294 228 31.5 163 963 355 645 0943

Elelgwta las autoridades politicas a traves 287 335 43 132 964 713 787 938
el voto

Contribuir al d I 5mico de mi
ann uir el desarTolio economico e mi 254 48.4 211 51 967 33.2 66.8 943
estado

Apreciar las manifestaciones artisticas 209 416 320 55 962 505 49.5 948

Participar en las elecciones politicas de mi
entidad de una manera mas informada

Vivir en un lugar diferente 181 267 412 14.0 955 268 73.2 943

20.6 34.9 29.1 15.4 970 218 782 942

Llama la atencion la gran importancia que los estudiantes otorgan a hacer felices a sus padres y a pla-
near un proyecto de vida. Asimismo, es revelador que un alto porcentaje de estudiantes considere que es
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poco o nada importante participar en las elecciones politicas de su comunidad de manera informada y elegir
a las autoridades politicas. Este aspecto cobra relevancia a la luz de los sefalamientos de diversas voces
en relacién con la relevancia que tiene el nivel medio superior en la formacion de ciudadania. Segtn la ex
subsecretaria de educacion media superior en México, Yoloxochitl Bustamante, seria trascendental que los
jovenes que terminan la educacion media superior se formen como ciudadanos con capacidad analitica,
constructiva para participar en la vida del pais y que ademas tengan “la capacidad de decidir y ejecutar
decisiones en cada uno de los diferentes aspectos que condicionan su participacion en la convivencia hu-
mana, social estudiantil y laboral”. >* Ademas, la mayoria de los estudiantes mencion no haber tenido la
oportunidad de lograr estos aspectos en el bachillerato.

Por otro lado, un alto porcentaje de estudiantes menciond que es importante y muy importante apreciar
las manifestaciones artisticas y culturales, convivir con personas de diferentes culturas y paises e incluso
incrementar el prestigio social en su comunidad; aspectos que una alta proporcion de jovenes senald no
estar logrando en el Cobach.

Por ultimo, es importante que institucionalmente se amplien las oportunidades para que los jovenes
logren las capabilidades que consideran valiosas, ya que ello nos acerca a lograr una educacion mas perti-
nente, es decir, una educacion que responda a las demandas, necesidades y circunstancias de vida de los
estudiantes. Esto a su vez podria reducir las probabilidades de que los alumnos consideren dejar de estudiar.

0.1.1 Libertad de eleccidn

El 35.4 por ciento de los estudiantes menciond que carece de libertad para elegir tener relaciones sexuales;
25.6 por ciento dijo que no tiene libertad de elegir salir a divertirse con sus amigos; de igual manera, 60.2
por ciento sefiald que no tiene libertad de elegir consumir bebidas alcohdlicas. En contraste, casi la totali-
dad de jovenes tiene libertad de practicar algun deporte (97.1 por ciento), elegir a sus amigos (96.3 por
ciento) y a su novio o novia (92.5 por ciento). Es necesario resaltar que 23.8 por ciento de los estudiantes
menciond que no tiene libertad para elegir si asiste a la escuela o no 'y 23.7 por ciento no tiene libertad de
elegir si trabaja o no (ver tabla 77).

31 Informacién proporcionada en entrevista para Pedro Flores Crespo (2006b).
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TasLa 77
Libertad de elegir sobre los siguientes aspectos

Consumir bebidas alcohdlicas 39.8 60.2
Tener relaciones sexuales 64.6 354
Salir a divertirte con tus amigos 74.4 25.6
Asistir a la escuela 76.2 23.8
Decidir trabajar o no 76.3 23.7
Horas de estudio al dia 81.7 18.3
Elegir a tu novio o novia 92.5 7.5
Apariencia personal (c6mo vestirte, peinarte, etc.) 95.0 5.0
Elegir a tus amigos 96.3 3.7
Practicar alglin deporte 97.1 2.9

9.2 Expectativas de los estudiantes

Del total de respuestas a la pregunta ;cuales son tus expectativas al terminar el bachillerato?, las tres mas
frecuentes que los jovenes fueron estudiar en la universidad, conseguir un empleo y terminar una carrera
corta o técnica (ver tabla 78). Lo anterior revela la alta valoracidn que los jévenes le otorgan a la educa-
cion, ya que la mayoria espera continuar sus estudios una vez que concluya el bachillerato. Si bien esta in-
formacion no es del todo nueva, pues ya habia sido revelada en el analisis del Exani-I, nuestra investigacion
profundizoé en los factores que podrian impedir a los jovenes lograr sus expectativas.

TaBLA 78
Expectativas al terminar los estudios

Estudiar en la universidad 651 34.5
Conseguir un empleo 479 254
Estudiar una carrera corta o técnica 408 21.6
Emprender un negocio propio 149 7.9
Mudarme a otro pais 78 41
Estudiar la normal 64 3.4
Otra 60 3.2

Total 1889 100.0

Como se aprecia en la tabla 79, los tres impedimentos principales para que los jovenes logren sus ex-
pectativas son el aspecto econdémico, la ubicacion de los planteles y concluir con una buena preparacion en
el bachillerato. Este ultimo punto es significativo, ya que estudiar en el Cobach deberia ser un factor que
impulse el logro de las expectativas de los estudiantes, no que las restrinja o impida.
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TaeLA 79
Otras expectativas de los jovenes al terminar sus estudios

Porcentaje
valido

Estudiar en la universidad 21 2.1 36.8
Ser alguien en la vida 8 0.8 14.0
Cambiar de estado 4 0.4 7.0
Dedicarme a actividades artisticas
culturales ! 4 0.4 70
Llegar a posgrado 3 0.3 53
Carrera militar 3 0.3 5.3
Dedicarme al deporte profesional 3 0.3 53
Permanecer con mi familia 2 0.2 3.5
Conseguir un empleo 2 0.2 3.5
Estudiar y trabajar 1 0.1 1.8
Formar familia 1 0.1 1.8
Realizar actividades altruistas 1 0.1 1.8
Mudarme a otro pais 1 0.1 1.8
Estudiar una carrera corta o técnica 1 0.1 1.8
Estudiar en la escuela Normal 1 0.1 1.8
No sé 1 0.1 1.8
No contestd 57 5.8

Total 921 94.2 100.0

La informacion recopilada también evidencié problemas de cobertura, debido a que una parte importan-
te de los alumnos considera que la lejania de las instituciones de educacion superior de sus hogares podria
impedirles continuar estudiando. Ademas, la carencia de recursos econdmicos que enfrentan los jovenes y
sus familias refiere a la necesidad de reforzar el funcionamiento de las becas para aquellos jovenes que por

tal motivo no pudieran continuar sus estudios.

Por ultimo, otros impedimentos que los jovenes identifican para el logro de sus expectativas son la falta
de apoyo familiar; la falta de tiempo para estudiar; inseguridad personal y aceptacion social; falta de em-
pleos y de motivacion; dificultades en el proceso de admision vy falta de plazas; edad; problemas politicos, y
la pérdida de apoyo de amistades y/o novio (tabla 80).
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TaeLa 80
Impedimentos para lograr expectativas

Economico 791 34.0
Ubicacion de planteles educativos 334 14.3
Concluir el bachillerato/ buena preparacién en el bachillerato 304 131
Falta apoyo familiar 302 13.0
Ninguno 111 4.0
Inseguridad personal y aceptacion social 102 4.4
Falta de tiempo para estudiar 82 3.5
Dificultad de la carrera 66 2.8
Falta motivacion 54 2.5
Falta empleos 50 2.1
Dificultad en el proceso de admision 35 15
Falta de plazas en planteles educativos 19 0.8
Falta experiencia 18 0.8
Pérdida de amistades o novio 17 0.7
Edad 13 0.6
Problemas politicos 3 0.1

Total 2328 100.0

9.3 Actividades de los estudiantes en su tiempo fuera de la escuela

Las actividades de los estudiantes en su tiempo libre estan en cierta medida determinadas por los espacios
que existen en |a region para la recreacién. La mayoria de los jovenes menciond que las principales activi-
dades que realizan después de clases son ayudar a sus padres (36.9 por ciento); estudiar (29.1 por ciento)
y salir con sus amigos (17.5 por ciento) (ver tabla 81). Otros estudiantes mencionaron que su tiempo
libre lo dedican a practicar algin deporte, ver television, realizar alguna actividad cultural, escuchar musica,
dormir, divertirse, estar con la familia e ir a la iglesia (ver tabla 82).

TaeLa 81
Principal actividad a la que dedicas tu tiempo después de clases

Ayudar a tus padres en cosas de la casa 680 36.9
Estudiar 536 29.1
Salir con tus amigos 322 17.5
Otra 162 8.8
Trabajar 145 7.9

Total 1845 100.0
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TaeLA 82
Otras actividades que realizas después de clases

Porcentaje
valido

Deportes 65 6.6 40.6
Ver television 23 2.4 14.4
Actividades culturales 20 2.0 12.5
Escuchar musica 13 13 8.1
Dormir 13 1.3 8.1
Computadora 7 0.7 4.4
Divertirme 5 0.5 3.1
Convivir con la familia 5 0.5 3.1
Iglesia 5 0.5 31
Hacer tarea 3 0.3 1.9
Idiomas 1 0.1 0.6

SR 160 1641000
No contestd 818 83.6

SR o 1000
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CAPITULO 10

Perfil, caracteristicas y
percepciones de los docentes

10.1 Perfil sociodemografico y cultural

10.1.1Edad, sexo y estado civil

Esta seccion es de particular importancia ya que desde la investigacion educativa poco se conoce sobre las
condiciones laborales, aspiraciones y el perfil de los docentes del nivel medio superior en México. La planta
de profesores de los bachilleratos es bastante joven. Mas de la mitad de los maestros encuestados (53.1
por ciento) tiene menos de 35 afios de edad, mientras que 78.6 por ciento del total de maestros de la
muestra tiene menos de cuarenta afios (tabla 83). A diferencia de la muestra de estudiantes, en este caso
predominaron los encuestados del género masculino; es decir, el 58.2 por ciento de los docentes son hom-
bres (ver tabla 84). La mayoria de los profesores encuestados, es decir, 62.9 por ciento, estan casados,
30.9 por ciento son solteros y 6.2 por ciento vive en unién libre (ver tabla 85).

TaeLA 83
Edad de los profesores encuestados

De 26 a 30 20 20.4
De 31 a 35 32 32.7
De 36 40 25 25.5
De 41 a 45 8 8.2
De 46 a 50 5 51
Mas de 50 3 31

Total 98 100.0



ThasLA 84 TaeLA 85
Distribucion de la muestra con base en Estado civil de los profesores
el género encuestados
Mujeres 41 41.8 Soltero 30 30.9
Hombres 57 58.2 Casado 61 62.9

. Total 98 100.0 Unién libre 6 6.2
DONTENNN 97 1000

TasLa 86
Profesores indigenas

; Tu mama o tu papa
¢Hablas alguna {Tu lengua materna ¢ Pap

entienden alguna

lengua indigena? es indigena?

lengua indigena?

Frecuencia %  Frecuencia %  Frecuencia %  Frecuencia %

No 87 90.6 70 722 72 77.4 42 44.2
Si 9 9.4 27 27.8 21 22.6 53 55.8
C Total 96 1000 97 1000 93 1000 95 1000

10.1.2 Profesores que hablan y entienden lengua indigena

Del total de los profesores encuestados, 9.2 por ciento habla lengua mayay 21 por ciento menciond que su
lengua materna es maya (tablas 87 y 88). Asimismo, 27.8 por ciento de los maestros sefiald que entiende
alguna lengua indigena (ver tabla 88). Las dos lenguas indigenas que los profesores entienden son el maya
(96.3 por ciento) vy el chol (3.7 por ciento) (ver tabla 89).

TasLA 87 TaBLA 88
¢Cual lengua indigena hablas? ¢Cual es tu lengua materna?
| Frecuencia | Frecuencia
Maya 9 9.2 Maya 21 21.4
No contesto 89 90.8 No contestd 77 78.6
DOl 98 100 Wl % 1000
TasLA 89 TasLa 90
¢Cual lengua indigena entiendes? ¢Cual lengua indigena entienden tu
" recuenda papi o tu mams?
Cho DT Fciencn
Maya 26 96.3 Maya 50 94.3
.~ Total 27 100.0 Chol 1 19
Chontal 1 19
Zapoteco 1 19

53 100.0
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TasLa 91
En este semestre, ;qué porcentaje de tus estudiantes
hablan alguna lengua distinta al espanol?

Ninguno 31 31.6
Menos de 10 39 39.8
10-20 9 9.2
20-30 7 7.1
30-40 3 3.1
40 -50 5 51
Mas de 50 4 4.1

Total 98 100.0

Ademas, del total de profesores encuestados, mas de la mitad, 55.8 por ciento, mencion6 que su mama
o su papa entienden alguna lengua indigena (ver tabla 86). Las lenguas indigenas que entienden el padre o
la madre de los profesores encuestados son maya (94.3 por ciento), chol (1.9 por ciento) y chontal (1.9
por ciento) (ver tabla 90).

10.2 Escolaridad y anos de experiencia

De acuerdo con el Articulo 28 del Reglamento del Personal Académico del Colegio de Bachilleres, uno de
los requisitos para poder ingresar como profesor del Cobach es “contar con titulo profesional a nivel licen-
ciatura legalmente expedido en un area afin a su funcién académica”* (Colegio de Bachilleres, 2001:8).
Por ello, no resulta extrano que el nivel de escolaridad de los profesores encuestados sea alto: 65.3 por
ciento de los docentes tiene el grado de educacion superior concluida y 25.5 por ciento curso algtin pos-
grado o especialidad (ver tabla 92).

TaBLA 92
¢Cual es tu nivel de estudios?

Estudios técnicos 2 2.0
Estudios en escuela normal 6 6.1
Educacion superior sin concluir 1 1.0
Educacion superior concluida 64 65.3
Posgrado o especialidad 25 25.5

Total 98 100.0

32 Ademas, en el Articulo 28 se menciona que en el caso de que los aspirantes a ingresar como profesores del Colegio no estén
titulados, se debera demostrar la conclusion del 100 por ciento de los créditos de la licenciatura respectiva y en las dreas de
formacién para el trabajo y para escolares podra dispensarse tal requisito (Reglamento del Personal Académico).
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Aunque la mayoria de los profesores son jovenes, cuentan con varios afos de experiencia docente. El
61.2 por ciento de la muestra tiene nueve afios o menos trabajando como profesor en la o las escuelas
donde actualmente imparte clases (ver tabla 93).

TasLA 93
¢Cuantos anos de experiencia tienes como maestro?

Anos Frecuencia

Menos de 5 22 22.4
5-10 37 37.8
10-15 24 24.5
15-20 12 12.2
Mas de 20 3 3.1

Total 98 100.0

10.3 Distribucion de las clases

Por escuela, modalidad y de acuerdo a la cantidad de alumnos vy de grupos

De los maestros encuestados, 16.3 por ciento da clases en Hecelchakan, 13.3 por ciento en Seybaplaya y
12.2 por ciento en Bécal. Estas tres escuelas son planteles Cobach (ver tabla 94). Cabe sefialar que 68.3
por ciento de los docentes imparte clases en la modalidad de plantel general Cobach, mientras que 31.7
por ciento imparte clases en los centros EMSAD.

ThaeLa 94
¢Cual es el nombre de la escuela en la que impartes clases?

Hecelchakan 16 16.3
Seybaplaya 13 133
Bécal 12 12.2
Candelaria 11 11.2
Ley Federal de Reforma Agraria 9 9.2
Sihochac 6 6.1
El Carmen Il 6 6.1
Mamantel 6 6.1
Bolonchén de Rejon 5 51
China 5 51
Aguacatal 5 51
Isla Aguada 4 4.1

Total 98 100.0
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Respecto a la distribucion de los profesores en los planteles Cobach, 19.4 por ciento da clases
a cuatro grupos, 17.9 por ciento imparte clases a diez grupos y 11.9 por ciento a seis grupos (tabla
95). Por otra parte, del total de profesores que dan clases en los centros Emsap, 45.2 por ciento lo hace
en cinco grupos, 16.1 por ciento en cuatro grupos y 35.5 por ciento en tres grupos (ver tabla 95).

TasLA 95
Distribucion de la cantidad de grupos en
los que dan clases los profesores de
acuerdo con la modalidad educativa

Niimero Plantel
de grupos Cobach Total
% %
1 1.5 1.0
2 9.0 3.2 7.1
3 7.5 355 16.3
4 19.4 16.1 18.4
5 6.0 45.2 18.4
6 11.9 8.2
7 10.4 7.1
8 9.0 6.1
9 7.5 51
10 17.9 12.2

La distribucion de las clases de los profesores de acuerdo con el semestre es mas homogénea: 34.7 por
ciento de los docentes de la muestra da clases en primer semestre, 35.1 por ciento en tercero y 30.2 por
ciento en quinto semestre (ver tabla 96).

TasLa 96
Semestres en los que das clases

Respuestas
N°
Primero 84 34.7
Tercero 85 351
Quinto 73 30.2
Total 242 100.0
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TasLA 97
En este semestre, ;a cuantos grupos les das clases?

Porcentaje
acumulado

1 1 10 10
2 7 7.1 8.2
3 16 16.3 24.5
4 18 18.4 42.9
5 18 18.4 61.2
6 8 8.2 69.4
7 7 7.1 76.5
8 6.1 82.7
9 5 5.1 87.8
10 12 12.2 100.0

 Total 98 100.0

El 33.7 por ciento de los maestros menciond impartir clases a entre 101 y 150 alumnos, el resto de las
frecuencias se describen en la tabla 98.

TaBLA 98
En este semestre, ;a cuantos estudiantes les das clases?

. Porcentaje
Alumnos Frecuencia
acumulado
1 1.0

0-25 1.0
26 -50 3 3.1 4.1
51-75 10 10.2 14.3
76 -100 10 10.2 24.5
101-150 33 33.7 58.2
151 - 200 10 10.2 68.4
201 - 250 12 12.2 80.6
251 - 300 7 7.1 87.8
301 - 350 3 3.1 90.8
351 -400 8 8.2 99.0
A todos 1 1.0 100.0

DOmENE 8 1000

Del total de materias que imparten los profesores encuestados, 8.4 por ciento corresponde a Matema-
ticas, 5.2 por ciento a inglés y 4.9 por ciento a Quimica, el resto de las materias que ensefian los maestros
se presentan en la tabla 99.
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TasLA 99
Materias que imparten los profesores

. Respuestas

Matematicas 24 8.4
Ingles 15 52
Quimica 14 4.9
Introduccion a las Ciencias Sociales 13 4.5
Etica y valores 12 4.2
Fisica 12 4.2
Historia de México 12 4.2
Orientacion Escolar 12 4.2
Geografia 11 3.8
Taller de Lectura y Redaccion 11 3.8
Calculo Diferencial 10 3.5
Informatica 10 3.5
Literatura 10 3.5
Bases de Datos 8 2.8
Biologia 7 2.4
Ciencias de la Salud 7 24
Historia Universal Contemporanea 7 24
Légica Computacional 7 2.4
Sistemas de Informacidn 7 24
Administracion 6 2.1
Aplicaciones Graficas 6 2.1
Etimologias 5 1.7
Introduccion al Trabajo 5 1.7
Legislacién Laboral 5 1.7
Actividades paraescolares 4 14
Andlisis Instrumental 4 14
Ciencias de la Comunicacion 4 14
Educacién Artistica 4 14
Educacién Fisica 3 1.0
Operar Herramientas de Computo 3 10
Preservar el equipo de computo 3 10
Probabilidad y estadistica 3 10
Temas Selectos de Fisica 3 10
Temas Selectos de Quimica | 3 10
Anatomia 2 0.7
Instalaciones Eléctricas 2 0.7
Técnicas Hematoldgicas y Ecologia 2 0.7
Temas Selectos de Algebra 2 0.7
Contabilidad 1 0.3
Dibujo Arquitecténico 1 0.3
Dibujo de Estructuras 1 0.3
Mantenimiento Eléctrico 1 0.3
Matematicas Financieras 1 0.3
Soldaduras 1 0.3
Técnicas Inmunoldgicas 1 0.3
Técnicas para el Desempefio de Sistemas 1 0.3
Total 286 100.0
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Independientemente de la escuela y la modalidad educativa, en promedio cada maestro encuestado
imparte clases a 164 estudiantes, tiene cinco grupos e imparte tres materias.

10.4 Percepciones ante la reprobacion y desercion de los estudiantes

Del total de profesores encuestados, la mayoria (64.3 por ciento) respondié que, en el ciclo escolar anterior
(2008B), menos de 20 por ciento de sus estudiantes reprobaron la materia que impartia (ver tabla 100).
La estimacion de cantidad de estudiantes reprobados segtin los profesores contrasta con las estadisticas de
reprobacion de la Direccion Académica del Colegio de Bachilleres de Campeche y con la informacion que
proporcionaron los estudiantes.

TasLa 100
Porcentaje de estudiantes reprobados en el ciclo escolar anterior

- - Porcentaje
Porcentaje Frecuencia
acumulado

Ninguno 9 9.2 9.2
Menos de 10 32 32.7 41.8
10- 20 22 22.4 64.3
20-30 16 16.3 80.6
30-40 10 10.2 90.8
40 - 50 4 4.1 94.9
Mas de 50 5 51 100.0
Total 98 100.0
TaeLa 101

De los estudiantes a los que les das clase en este momento, ;cuantos consideras
que estan motivados para aprender sobre los temas que impartes?

Todos 6 6.1
Casi todos 56 57.1
Muy pocos 36 36.7

Total 08 100.0

De acuerdo con los datos oficiales del Cobach, los indices de reprobacién reportados para las escuelas
incluidas en la muestra rebasan en su mayoria el 50 por ciento durante el ciclo escolar previo al que se
levantd la encuesta. Por ejemplo, en el segundo semestre del ciclo escolar 2008B, los planteles Cobach
con indices de reprobacion superiores a 50 por ciento fueron Candelaria, Bécal, Ley Federal de Reforma
Agraria, Seybaplaya y Mamantel, mientras que el plantel que registré un indice de reprobacién entre 40y
50 por ciento fue Hecelchakan. Asimismo, todos los centros emsap donde se levantd la encuesta (Agua-
catal, Isla Aguada, Bolonchén de Rejon, El Carmen II, Sihochac y China) presentaron indices de reprobacién

superiores a 50 por ciento durante el segundo semestre del ciclo escolar 2008B. Incluso, en los EmsAD de
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Aguacatal, Isla Aguada y Bolonchén de Rejon se registrd una reprobacion del 100 por ciento durante el
segundo semestre del periodo 2008B. Por otro lado, mas de la mitad de los bachilleres encuestados (64.6
por ciento), menciond haber reprobado al menos una materia en el Ultimo semestre que curso.

En relacion con la motivacion de sus alumnos para aprender; el 57.1 por ciento de los profesores con-
sidera que casi todos lo estan, sobre los temas que imparte frente al 36.7 por ciento indice que muy pocos
(ver tabla 101). Esto, en cierta medida coincide con la informacién que proporcionaron los estudiantes, ya
que 11.3 por ciento de ellos sefiald que no se siente motivado para asistir a clases.

Otro hallazgo significativo de nuestro estudio es que los docentes consideran que las causas de la re-
probacion se atribuyen primordialmente a los estudiantes y al disefio y aplicacion de los examenes departa-
mentales. Especificamente, los datos de la encuesta revelaron lo siguiente: 38.2 por ciento de los docentes
piensa que los alumnos reprueban porque no estudiaron lo suficiente; 23.6 por ciento opina que reprueban
porque no estan motivados o interesados en aprender los contenidos de los cursos y, 18.3 por ciento
senalo que los jovenes reprueban porque hay problemas en el disefio de los examenes departamentales.
Tan sélo un profesor menciono que la reprobacion podria ser causada porque los docentes no trabajan de
manera adecuada (ver tabla 102).

TasLa 102
¢Qué piensas de los alumnos cuando reprueban los examenes?

No estudiaron lo suficiente para los examenes 73 38.2
No estan motivados o interesados en aprender los contenidos de los cursos 45 23.6
Estudian lo suficiente pero hay problemas en el disefio de los examenes 35 18.3
Son flojos 13 6.8
Los temas de los examenes no se vieron con profundidad en clase 10 52
No tienen tiempo para prepararse para los examenes porque tienen que 6 31
trabajar
No tienen las habilidades necesarias para estar en la escuela 4 21
Son burros 1 0.5
Les faltan conocimientos previos 1 0.5
Como profesor no trabajé de manera adecuada 1 0.5
No les da tiempo de estudiar para dos examenes en un dia 1 0.5
Los alumnos tienen que luchar con muchos distractores para poder estudiar 1 0.5
Total 191 100.0

Pero ;como reaccionan los docentes cuando los estudiantes se atrasan en aprovechamiento? Las tres
acciones mas frecuentes de los docentes cuando sus estudiantes tienen aprendizajes inferiores al promedio
de sus comparieros son platicar con el/la estudiante para ver qué le esta pasando; darle asesoria o apoyo
extra clase, ymotivarlo para que participe y se interese en clase (ver tabla 103).
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TasLa 103
¢Qué haces con los estudiantes que tienen aprendizajes inferiores al promedio?

Platicas con él o la estudiante para ver que le esta pasando 85 44.5
Le das asesoria o apoyo extra clase 51 26.7
Tratas de motivarlo para que participe y se interese en clase 27 141
Platicas con sus padres 17 8.9
Lo reportas a la direccion de la escuela 7 3.7
Revelas su mal desempenio a sus companeros de clase 3 1.6
Te son indiferentes ese tipo de estudiantes 1 0.5

Total 191 100.0

Del total de respuestas de los profesores a la pregunta ;qué podrias hacer para evitar que los alumnos
abandonen el bachillerato?, las cuatro mas frecuentes fueron las siguientes: motivar y apoyar a los alumnos
en el dmbito escolar (35 por ciento); platicar con los estudiantes, orientarlos en sus problemas y/o contar
con una psicéloga en la escuela (21.8 por ciento); buscar una mayor relacién con los padres de familia
para conocer los problemas de los jovenes (14.7 por ciento ) y apoyar a los estudiantes con becas (12 por
ciento) (ver tabla 104).

TasLa 104
¢Qué podrias hacer para evitar que los alumnos abandonen el bachillerato?

Motivar y apoyar a alumnos en el ambito escolar 93 35.0
Platicar con los estudiantes, orientarlos en sus problemas o
contar con una psicéloga >8 18
Estimular una mayor relaciéon con los padres de familia para 39 A7
conocer los problemas de los jovenes
Apoyar con becas 32 120
Cambiar o mejorar las estrategias de ensefnanza 18 6.8
Cambiar el sistema de evaluacion 8 3.0
Cambiar o capacitar al personal de direccion y administracion 7 2.6
Modificar el plan de estudios 5 19
Modificar el horario 3 11
Mejorar el material didactico 1 0.4
Cambiar mentalidad de migracion 1 0.4
Nada 1 0.4
Total 266 100.0
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10.5 Exploracion de las estrategias didacticas y mecanismos de
disciplina en clase

Las estrategias didacticas que con mayor frecuencia utilizan los profesores son de corte tradicional: 54.1
por ciento de los docentes menciond que en sus clases usa la exposicion, mientras que la segunda estra-
tegia que se utiliza con mayor frecuencia es la exposicion por parte de los alumnos vy |a tercera es la discu-
sién grupal (ver tabla 105). Cabe sefialar que los profesores no mencionaron el uso de tecnologfas como
recurso didactico en el saldn de clases. Por otro lado, se presupone que los centros EmsaD utilizan recursos
tecnoldgicos como la red Edusat para impartir clases. No obstante, de acuerdo con uno de los profesores
encuestados de un centro EMSAD:

En esta escuela sélo tenemos una television para todos los grupos y no siempre la usamos para ver las
clases, a veces porque esta ocupada vy a veces porque las horas en las que se da el tema de mi materia en la
red no coincide con el horario en el que doy la clase (Profesor, escuela D).

Esta es una de las razones por las que la mayoria de las clases en los centros EmsaD las imparte el pro-
fesor sin el apoyo de otros recursos para su labor.

TasLa 105
Estrategias didacticas mas utilizadas por los profesores

Primera Tercera

% %
Exposicion del profesor 541 6.1 51
Trabajos en equipos 133 9.2 24.5
Tareas individuales 122 143 143
Discusion grupal 4.1 235 28.6
Exposicion de los alumnos 10.2 40.8 21.4
Visitas a empresas v lugares fuera de la escuela 7.1 0.0 3.1

Disciplina

Los actos de indisciplina por parte de los estudiantes pueden ser motivo de baja o expulsion de la insti-
tucion, lo cual es un factor que influye vy causa desercion. Segun el Articulo 56 del Reglamento General
de Inscripcién, Reinscripcion y Evaluacion (2002: 11), los alumnos seran responsables por los siguientes
actos:

. Participar en actividades que tiendan a alterar el orden vy la disciplina escolar.
[l Vejary maltratar a sus companeros.

lIl.  Falsificar documentos escolares y usarlos indebidamente, asi como sellos y papeles
oficiales.

IV. Suplantar a una persona en actos que perjudiquen los intereses institucionales y del buen
funcionamiento de las actividades escolares.
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V. Incurrir en faltas que afecten la disciplina y el orden en el centro educativo.
VI. Incitar a sus companeros al ausentismo.

VII. Interrumpir sin autorizacion el desarrollo de una clase o alterar el orden en el centro

educativo.

VIII. Insultar de palabra o accién con la intencion de ofender a cualquier miembro de Ia
Institucion.

IX. Incitar a la violencia o agredir a cualquier persona dentro de la Institucion o a miembros
del mismo en el exterior.

X.  Ejercer presion moral o fisica, induciendo a la comision de actos tendientes a alterar el
orden establecido en el mismo.

XI. Ingerir bebidas alcohdlicas o usar y portar drogas dentro de la Institucion. Presentarse
bajo sus efectos, salvo que exista prescripcion médica, que debera dar a conocer al
Director o Responsable del centro educativo.

XIlI. Portar o usar armas o instrumentos que puedan ser manejados agresivamente dentro de
las instalaciones de la Institucion, excepto aquellos que se requieran para el proceso de
ensenanza-aprendizaje, de acuerdo con los planes y programas vigentes.

Con base en el reglamento, las sanciones a los estudiantes que incurran en “mala conducta” podran
abarcar desde amonestacion verbal o escrita, mala nota en su expediente, u otros, hasta la suspension del
derecho a cursar una asignatura o la baja definitiva de la institucion. La atribucion de decidir qué sancion
usar para cada acto queda a juicio del director del plantel. Habria que investigar con mayor detalle cuantos
estudiantes son expulsados de la institucion por motivos de indisciplina.

El 54.1 por ciento de los profesores encuestados menciond que las reglas o mecanismos de disciplina
se establecen a partir de un acuerdo entre los maestros y los estudiantes; 20.4 por ciento senald que solo
el maestro decide las acciones correctivas y 17.3 por ciento dijo que se acuerdan entre los profesores (ver
tabla 106). A pesar de ello, en diversas escuelas existen practicas disciplinarias que se aplican con total
arbitrariedad para los jovenes y que van en detrimento de su aprovechamiento académico.

TasLa 106
¢Como se establecen las reglas o mecanismos
de disciplina en el salon de clase?

El maestro las acuerda con los estudiantes 53 54.1
El maestro las decide 20 20.4
Se acuerdan entre los profesores de los grupos 17 17.3
Las establece el director de la escuela 4 4.1
Con base en el reglamento escolar 3 3.1
Los alumnos las deciden 1 1.0

Total 08 100.0
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10.6 Satisfaccion respecto a factores escolares y laborales

En la tabla 107 se presenta un resumen de los niveles de satisfaccion de los profesores en torno a nueve
factores escolares. Como se aprecia en dicha tabla, la mayoria de los profesores se sienten satisfechos con
las capacitaciones, con el funcionamiento en general de la escuela y con el desempenio de los directores. En
cambio, los aspectos que provocan una menor satisfaccion son su salario y las evaluaciones. Con el fin de
identificar a los profesores que manifestaron tales opiniones, se utilizaron las variables: modalidad en la que
los profesores imparten clase, su género y la cantidad de estudiantes a los que dan clases.

TasLa 107
Satisfaccion de los profesores respecto a las siguientes dimensiones

\ETE] Muy

Aspecto satisfecho Satisfecho satisfecho  Total

)

El funcionamiento de la

1.0 36.7 54.1 8.2 100.0
escuela en general
Eld no del direct
S 7.1 29.6 52.0 82 1000
de la escuela
Las calificaciones que obtienen
8.2 54.1 30.6 6.1 100.0

los jovenes a los que das clases
El salario que recibes 31.6 51.0 17.3 0.0 100.0

Las actitudes de los padres de

. . 8.3 46.9 41.7 3.1 100.0
familia hacia la escuela
Los cursos de capacitacion
, 5.3 23.2 62.1 9.5 100.0
a los que asistes
El taj [ del
porcentaje que asignas ce 1a 173 28.6 48.0 61 1000
calificacion final a los estudiantes
Los estudiantes 31 23.7 60.8 124 100.0
Los examenes departamentales 26.0 53.1 20.8 0.0 100.0

10.6.1 Funcionamiento de la escuela

La mayor cantidad de los docentes encuestados estan satisfechos y muy satisfechos con el funcionamiento
de la escuela (62.3 por ciento). En contraste, 37.7 por ciento de los maestros esta poco y nada satisfecho
con el funcionamiento de la escuela (ver tabla 107).

10.6.2 Desempeno del director de la escuela

La mayorfa de los profesores encuestados estan satisfechos y muy satisfechos con el desempefio del di-
rector de su escuela: 60.2 por ciento. Contrariamente, 36.7 por ciento de los docentes estan poco y nada
satisfechos (tabla 107).
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10.6.3 Calificaciones de los estudiantes

La mayorfa de los profesores (62.3 por ciento) se sienten poco y nada satisfechos con las calificaciones
que obtienen los jovenes. Como ya se menciond, esto es igual para los estudiantes, ya que la mayoria de
los jévenes se sienten poco y nada satisfechos con sus calificaciones (ver tabla 107).

10.6.4 Satisfaccién con el salario

Ningln profesor menciond estar muy satisfecho con el salario que recibe y sélo el 17.3 por ciento indicd
estarlo. En contraste, 51 por ciento y 31.6 por ciento dijo estar poco y nada satisfecho, respectivamente
(ver tabla 107).

10.6.5 Las actitudes de los padres de familia hacia la escuela

Un alto porcentaje de profesores (55.2 por ciento) se siente poco y nada satisfecho con las actitudes de

los padres de familia hacia la escuela (ver tabla 107).

10.6.6 Cursos de capacitacion

La mayoria de los profesores encuestados (72 por ciento) sefiald estar satisfecho y muy satisfecho con los
cursos de capacitacion. Por otra parte, 23.2 por ciento de los maestros menciond estar poco satisfecho con
las capacitaciones y tan sélo 5.3 por ciento dijo encontrarse nada satisfecho (ver tabla 107).

10.6.7 El porcentaje de la calificacion final que asignas a los estudiantes

Los docentes encuestados que dijeron estar poco y nada satisfechos con el porcentaje de la calificacion que
asignan a los estudiantes representan 45.9 por ciento (ver tabla 107).

10.6.8 Satisfaccién con los estudiantes

La mayor parte de los profesores mencioné estar satisfecho y muy satisfecho con los estudiantes (73.2
por ciento). En contraste, 26.8 por ciento dijo estar poco y nada satisfecho. Mas de 50 por ciento de los
maestros que estan poco y nada satisfechos con los estudiantes imparten clases en planteles Cobach (ver
tabla 107).

10.6.9 Los examenes departamentales

La mayor parte de los profesores encuestados estan poco y nada satisfechos con los examenes departa-
mentales (79 por ciento). Solamente 20.8 por ciento dijo estar satisfecho con este aspecto y ninguno de
los profesores sefiald estar muy satisfecho. También en este caso mas de 50 por ciento de los maestros que
mencionaron estar poco y nada satisfechos con los examenes departamentales dan clases en los planteles
Cobach (ver tabla 107).
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Este aspecto es clave, ya que por cuidar la parte institucional y reglamentaria se puede romper el trabajo
del profesor en el aula. El maestro solo tiene 30 por ciento de injerencia en la calificacion del alumno. En tal
sentido es pertinente preguntarse ;como construir una relacion de ensenanza aprendizaje fructifera si por
ley se hace de lado al profesor en una parte central del proceso?

Expectativas de los docentes y la valoracion propia sobre su trabajo

Los tres aspectos mas importantes para los profesores encuestados son motivar a los estudiantes a apren-
der, desarrollar habilidades en los alumnos para que resuelvan sus problemas cotidianos y vincular los con-
tenidos de los cursos con las caracteristicas sociales y econdmicas del municipio. La valoracion de los
profesores va mas alla de la propia eficiencia escolar (ver tabla 108).

TasLa 108
{Qué es lo mas importante para ti en tu desempeiio como profesor?

Motivar a los estudiantes a aprender 76 39.6
Desarrollar habilidades en los estudiantes para que 74 38.5
resuelvan sus problemas cotidianos
Vincular los contenidos de los cursos con las
caracteristicas sociales y econdmicas del municipio >3 120
Tener alumnos con los mejores promedios 11 5.7
Lograr que los estudiantes pasen de curso 7 3.6
Contribuir a que los estudiantes memoricen - e
conocimientos para pasar los examenes

Total 192 100.0

Del total de respuestas a la pregunta ;qué es lo que mas te gusta de trabajar como profesor?, las tres
més frecuentes fueron las siguientes: 1. contribuir al desarrollo y superacién de los estudiantes (49.5 por
ciento), 2. dar clases (26.8 por ciento) y 3. el ambiente de trabajo v la colaboracién con los comparieros
(12.9 por ciento) (ver tabla 109).
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TasLA 109
{Qué es lo que mas te gusta de trabajar como profesor?

Contribuir al d I fo
ontribuir a e'sarro 0y superacion %6 405
de los estudiantes
Dar clases 52 26.8

El ambiente de trabajo y la colaboracion

con los companeros = 129
Contar con un empleo 11 5.7
Conocer los diferentes contextos en 4 21

los que viven los jovenes
Apovyar a los alumnos en problemas 3 15
Desarrollar con los alumnos nuevas 2 10

estrategias o enfoques didacticos
Tomar cursos de actualizacion 1 0.5
Total 194 100.0

En contraste, las tres respuestas mas frecuentes a la pregunta ;qué es lo que menos te gusta de trabajar
como profesor? fueron 1) la falta de reconocimiento del trabajo, 2) el salario y 3) la deficiente preparacion
de los alumnos (ver tabla 110).

TasLa 110
{Qué es lo que menos te gusta de trabajar como profesor?

Falta de reconocimiento del trabajo a4 235
El salario 33 17.6
La deficiente preparacion de los alumnos 29 155
La organizacion de la escuela 22 11.8
Los materiales didacticos 14 7.5
El ambiente de trabajo 11 59
Otro 10 53
El horario de trabajo 9 4.8
Falta de apoyo por parte de la direccion 5 2.7
Deficiencia en bibliografia 4 21
Los companeros de trabajo 2 11
Plan de estudios 1 0.5
Falta de tecnologia para apoyar la ensenanza 1 0.5
Falta de transporte de los profesores a la comunidad 1 0.5
Falta de material para las practicas de laboratorio 1 0.5

Total 187 100.0
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Las respuestas mas frecuentes de los docentes a la pregunta ;qué cambiarfas de tu escuela? fueron (1)
las instalaciones (18.5 por ciento); (2) las evaluaciones (16.9 por ciento) y (3) la administracién de la
escuela, su organizacién y burocratismo (11.7 por ciento) (ver tabla 111).

TasLAa 111
:{Qué cambiarias de la escuela?

Instalaciones 46 18.5
Evaluaciones 42 16.9
Administracion de la escuela, organizacion y burocratismo 29 11.7
Mejorar la direccion 27 109
Mas y mejor material didactico incluyendo tecnologia 15 6.0
Horario 11 4.4
Trato con companieros docentes, mis actitudes como profesor 10 4.0
Mejor biblioteca, mas bibliografia 9 3.6
Disciplina, control escolar 7 2.8
Mejorar ambiente de trabajo 6 24
Salario de docentes, mayores incentivos 6 2.4
Actitudes de los jovenes 6 2.4
Cooperativa precio de los alimentos 5 2.0
Mobiliario 5 2.0
No cambiaria nada 5 2.0
Plan de estudios 5 20
Relacion con padres de familia 4 1.6
Estrategias didacticas 4 1.6
Cursos de capacitacion 3 12
Que los alumnos no hagan la limpieza 1 0.4
Ubicacion del plantel 1 0.4
Cambiaria todo 1 0.4

Total 248 100.0

10.7 Capacitacion y formacion

La Direccion de Educacion Continua del Colegio de Bachilleres ofrece anualmente una serie de cursos a los
profesores v al personal administrativo del Cobach; la seleccion de los cursos se da a partir de una evalua-
cidn de las necesidades institucionales y de las propuestas de los interesados (Programa de Capacitacion,
2008). Por ello, no resulta extrafio que la mayorfa de los docentes encuestados (81.5 por ciento) men-
ciono que los temas de los cursos de capacitacion coinciden siempre y casi siempre con lo que les interesa
o necesitan (ver tabla 112).
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TaBLa 112
Frecuencia con que los temas de los cursos de capacitacion coinciden con lo que
te interesa o necesitas

Siempre 25 25.8
Casi siempre 54 55.7
Casi nunca 16 16.5
Nunca 2 2.1

Total 97 100.0

Ademas, 46.9 por ciento de los docentes encuestados senald que asiste a cursos de capacitacion dos ve-
ces por semestre, mientras que 35.7 por ciento menciond que lo hace una vez al semestre (ver tabla 113).

TaeLa 113
¢Con qué frecuencia asistes a cursos de capacitacion?

Veces Semesrte

Dos 46 46.9
Una 35 35.7
No asiste a cursos de capacitacion 7 7.1
Tres 6 6.1
Una vez por ano 2 2.0
Cinco 1 10
Cuatro 1 1.0

Total 98 100.0

Los resultados de la prueba enLace (2008) aplicada en los planteles Cobach mostraron que los punta-
jes mas bajos de los jovenes estan en el area de matematicas, esto se confirma también con los datos de la
encuesta a estudiantes, ya que los indices de reprobacién mas altos se registran en Matematicas, Quimica
y Fisica. Ante tal panorama, seria recomendable fortalecer los cursos de capacitacion a los docentes que
imparten clases en estas asignaturas. Asimismo, es aconsejable que los cursos a los maestros se enfoquen
en cuestiones pedagogicas y en aquellas relacionadas con la evaluacion del aprendizaje. Igualmente, es
importante atender de manera integral la formacion de los directores de los planteles y centros EmsAD.
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CAPITULO 11

Estimacion de los factores asociados al
aprovechamiento académico,
la reprobacion y la desercion escolar

Introduccion

En este capitulo se investigan los factores asociados a la reprobacion, el logro escolar y la propension a
desertar de los estudiantes que asisten al Colegio de Bachilleres de Campeche. Para cumplir con tal propd-
sito se estimaron dos regresiones lineales multiples y una regresion logit. Las variables dependientes de las
regresiones lineales son: el promedio general y la cantidad de materias reprobadas en el Ultimo semestre.
La variable dependiente del modelo de regresion logit es dicotoma, si los estudiantes estaban considerando
desertar (desertar o no desertar). Las variables explicativas o independientes que se incluyeron en los tres
modelos de regresion se agruparon en ocho categorias:

Caracteristicas sociodemograficas y culturales

Caracteristicas socioeconomicas y laborales

Antecedentes escolares

Factores educativos

Caracteristicas de los docentes

Satisfaccion de los estudiantes con los insumos escolares y con su propio desempefio

Motivacion

© N o vk~ WN

Actitud de los padres de familia hacia la educacion de sus hijos.

Las variables explicativas de las regresiones se enlistan en la tabla 114.



Variables dependientes

Lineales

1.

Logit

TaeLa 114

Modelos de regresion logit y lineal multiple

Niveldeaprovechamiento
(promedio general)

(cantidad
de materias reprobadas

Reprobacion

en el semestre)

Desercién  (estudiantes

que han considerado

dejar de estudiar)

Logit para explicar
capabilidades

4.

5.

6.

Tener la oportunidad de
hacer felices a mis padres

Tener la oportunidad de
planear un proyecto de
vida

Tener la oportunidad de
respetar a personas con
ideas diferentes a las mias

Caracteristicas sociodemograficas y culturales

1.
2.
3.
4.
5.

Edad

Sexo

Entender lengua indigena
Nivel educativo del padre
Nivel educativo de la madre

Caracteristicas socioecondmicas y laborales

6.
7.
8.
9.

10.

Cantidad de focos en la casa

indice de bienes y servicios que se poseen en casa
Distancia entre la escuela y el hogar

Recibir beca

Trabajar actualmente

Antecedentes escolares

11.
12.

Tipo de secundaria de procedencia
Promedio general en secundaria

Factores educativos

13.
14.
15.
16.
17.

Semestre

Modalidad educativa (plantel o centro emsAD)
Escuela

Caracteristicas de los examenes departamentales
Haber repetido (recursado) alguna materia

Caracteristicas de los docentes

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

Asisten a clase

Son claros en su exposicion

Regresan trabajos vy tareas corregidas
Dispuestos a aclarar dudas

Dan asesoria fuera del aula

Motivan la participacion en clase

Son respetuosos con los alumnos

Son puntuales

Problemas con algtin maestro en particular

Satisfaccion de los estudiantes con los insumos escolares y con
su propio desempeno

27. Nivel de satisfaccion con la infraestructura de la escuela

28. Nivel de satisfaccion con los profesores

29. Nivel de satisfaccion con el director

30. Nivel de satisfaccion con los materiales didacticos

31. Nivel de satisfaccion con las evaluaciones

32. Nivel de satisfaccion con las propias calificaciones
Motivacion

33. Motivacion de los estudiantes para asistir a clase

Actitud de los padres

34.

Interés y apoyo de los padres en la educacion
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11.1 Resultados de los modelos de regresion

11.1.1 Rendimiento académico

Con la estimacion del primer modelo de regresion lineal, se buscd identificar las variables que se asocian con
variaciones en el promedio de aprovechamiento académico del estudiante. Los resultados de la modelacion
estadistica indican que las variables que se asocian con incrementos en el nivel de aprovechamiento son:

*  Promedio general en secundaria (incrementos marginales en el promedio general al final de
secundaria se asocian con incrementos en el nivel de aprovechamiento en el bachillerato).

+ Satisfaccion de los estudiantes con el desempefio profesional de los docentes
* Escolaridad de la madre (madre con estudios universitarios)
* Que los docentes sean claros al exponer en clases

* Estudiar en Sihochac

TasLa 115
Modelo de regresion lineal con variable dependiente:
promedio de aprovechamiento

Variables explicativas o independientes

Estudiar en algtin centro EMSAD -0.631 0.000
Promedio general en secundaria 0.457 0.000
Poca satisfaccion con las propias calificaciones -0.299 0.000
Constante 4.495 0.000
Satisfaccion con el desempeno de los profesores 0.385 0.001
Nada de satisfaccion con las propias calificaciones -0.407 0.001
Estudiar en primer semestre -0.241 0.002
Haber repetido alguna materia -0.260 0.009
Madre con estudios universitarios 0.362 0.016
Mas de la mitad de los maestros son claros en su exposicion 0.179 0.016
Estudiar en Sihochac 0.354 0.017
Examenes departamentales dificiles -0.205 0.020
Menos de la mitad de los maestros se muestran dispuestos a

aclarar dudas i "0:300 0.020
Estudiar en Candelaria -0.298 0.028
Estudiar en Bolonchén de Rejon 0.292 0.033
Coeficiente de determinacion o varianza explicada R’= 0.2679

Por otro lado, las variables que se asocian con disminuciones en el promedio de aprovechamiento acadé-
mico de los estudiantes son:
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* Estudiar en algin centro EmsAD

* Estar poco y nada satisfecho con las propias calificaciones
* Estudiar en primer semestre

* Haber repetido (recursado) alguna materia

» Considerar que los examenes departamentales son dificiles
* Docentes poco dispuestos a aclarar dudas

* Estudiar en Candelaria

* Estudiar en Bolonchén de Rejon

Es necesario sefialar que el coeficiente de determinacién o coeficiente de varianza explicada (R2) fue
de 26.7 por ciento, lo cual confirma que hay otras variables que podrian explicar variaciones en los niveles
de aprovechamiento académico de los estudiantes.

11.1.2 Reprobacion

Con el segundo modelo de regresion se buscé identificar el efecto de diversos factores en la variacion de la
cantidad de materias que reprobaron los jovenes bachilleres. Asimismo, se calculd la magnitud en que se da
tal variacion. En ese sentido, las variables que, con un nivel de significancia de 0.05, explican los incremen-
tos en la cantidad de materias que reprobaron por los jévenes son:

* Estudiar en algiin centro emsAD

* Estudiar en Candelaria

* Valorar los examenes departamentales como “muy dificiles
* Estar poco satisfecho con las propias calificaciones

* Estar nada satisfecho con las propias calificaciones

«  Recibir beca o apoyo econémico (esto refleja la escasa pertinencia de las becas en mejorar el
desemperio académico de los estudiantes mas pobres, pues son éstos los que reciben beca)

Y, de acuerdo con este modelo de regresion, las variables que, con un nivel de significancia de 0.05 por
ciento, explican las disminuciones en la cantidad de materias reprobadas por los jovenes son:

* El promedio general en secundaria (a mayor promedio de aprovechamiento en secundaria,

menor cantidad de materias reprobadas en el bachillerato)
* Estar satisfecho con el desempenio del director de la escuela
* Estudiar en Bolonchén de Rejon
* Estudiar en tercer semestre
* Poca satisfaccion con la infraestructura de la escuela
*  Nivel socioeconémico alto del estudiante

+ Estudiar en Isla Aguada
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En este caso, el coeficiente de determinacion R2 fue de 27.35 por ciento, lo cual también confirma que
existen otras variables implicadas en |a explicacion de la variabilidad en la cantidad de materias reprobadas
por los jovenes bachilleres y, por tanto, no podemos ser conclusivos con estos resultados.

11.1.3 Desercion

Modelo de regresion logit
Variable dependiente: Y= ;Has considerado dejar de estudiar?

A partir de la estimacion del modelo de regresion logit se buscé identificar los factores asociados a la
probabilidad de que los estudiantes del Colegio de bachilleres consideren desertar de sus estudios. Los
resultados indican que las variables que explican aumentos en la propension a desertar son:

* No estar motivado

* Haber estudiado en una telesecundaria

* Poca satisfaccion con las propias calificaciones

* Estudiar en algiin centro EmsAD

* Estudiar en Ley Federal de Reforma Agraria

* Trabajar actualmente

* Nada de satisfaccion con las propias calificaciones
+ Estudiar en Candelaria

* Estudiar en Mamantel

* Ningun profesor es puntual
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TaeLa 116
Modelo de regresion lineal con variable dependiente:
cantidad de materias reprobadas en el Gltimo semestre

Variables explicativas o independientes

Estudiar en algtin centro EMSAD 0.791 0.000
Estudiar en Candelaria 1137 0.000
Promedio general en secundaria -0.794 0.000
Examenes departamentales dificiles 0.659 0.000
Constante 7.032 0.000
Satisfaccion con el director de la escuela -0.337 0.001
Estudiar en Bolonchén de Rejon -0.597 0.002
Poca satisfaccion con las propias calificaciones 0.334 0.002
Estudiar en tercer semestre -0.299 0.005
Nada de satisfaccion con las propias calificaciones 0.453 0.005
Poca satisfaccion con la infraestructura de la escuela -0.278 0.006
Recibir beca o apoyo econémico 0.265 0.020
indice de bienes y servicios en casa -0.080 0.023
Estudiar en Isla Aguada -0.476 0.037
Coeficiente de determinacion o varianza explicada R*= 0.2735

Asimismo, las variables que explican los incrementos en la misma probabilidad, pero con un nivel de
confianza de 90 por ciento son:

Haber repetido alguna materia, tener problemas con algun maestro, tardar entre 30 minutos y una hora

en llegar a la escuela y por ultimo, valorar como “dificiles” los examenes departamentales

Por otra parte, las variables que en este modelo explican las disminuciones en la probabilidad de dejar de
estudiar (al 95 por ciento de confianza) son:

Estudiar en Bolonchén de Rejon, alto nivel socioecondmico de los jévenes (niimero de focos), escola-
ridad de la madre hasta primaria completa, alto nivel socioeconémico de los jévenes (bienes y servicios en

casa),
Y al 90 por ciento de confianza:
Mas de la mitad de los profesores son respetuosos con los estudiantes

En el modelo de regresion, el coeficiente de determinacion R2 fue de 20.24, lo cual también confirma
que existen otras variables implicadas en la explicacion de las variaciones en la variable dependiente.
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11.2 Factores explicativos de la reprobacion, el bajo rendimiento y la
propension a la desercion

11.2.1 Factores sociodemograficos y culturales

Los factores demograficos como la edad, el género vy el estado civil, asi como los factores culturales como
el origen étnico, no contribuyen a explicar las variaciones en los niveles de aprovechamiento, reprobacion
y la propension a la desercion de los jovenes bachilleres encuestados. Tampoco se identifica una influencia
de la escolaridad del padre en el esclarecimiento de estas tres variables dependientes.

La Unica variable sociodemografica que resultd significativa en este modelo fue la escolaridad de la
madre: si la madre tiene hasta estudios universitarios, se explican los incrementos en el rendimiento acadé-
mico de los jovenes, mientras que si la madre sélo cuenta con primaria completa, se explican las disminu-
ciones en la propension de los jovenes a considerar desertar.

TasLa 117
Modelo de regresion logit con la variable dependiente:

¢has considerado dejar de estudiar?

Variables explicativas o independientes COSHEISRESS
Beta
Estudiar en Bolonchén de Rejon -0.106 0.000
Poca satisfaccion con las propias calificaciones 0.118 0.000
No estar motivado 0.211 0.000
Haber estudiado en alguna telesecundaria 0.128 0.002
Estudiar en alglin centro EMSAD 0.105 0.005
Estudiar en Ley Federal de Reforma Agraria 0.223 0.005
Trabajar actualmente 0.149 0.005
Nada de satisfaccion con las propias calificaciones 0.154 0.007
Cantidad de focos en casa -0.033 0.008
Estudiar en Candelaria 0.200 0.015
Estudiar en Mamantel 0.187 0.023
Escolaridad de la madre: primaria completa -0.056 0.046
indice de bienes v servicios en casa -0.020 0.046
Ningtn profesor es puntual 0.207 0.050
Haber repetido alguna materia (recursado) 0.069 0.058
Tener problemas con algiin maestro 0.099 0.062
Mas de la mitad de los profesores son respetuosos con los estudiantes -0.054 0.063
Tardar entre 30 minutos y 1 hora para llegar a la escuela 0.067 0.085
Examenes departamentales dificiles 0.057 0.091
Coeficiente de determinacion o varianza explicada R’= 0.2024
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11.2.2 Factores socioecondmicos y laborales

Es interesante advertir que factores socioecondmicos y laborales se asociaron con la propension a la de-
sercion escolar. Especificamente, la propension a desertar disminuye para los estudiantes de altos niveles so-
cioecondémicos y se incrementa para aquellos que mencionaron que, ademas de estudiar, estaban trabajando.

11.2.3 Antecedentes escolares

La trayectoria académica de los jovenes explica importantes variaciones en su promedio de aprovecha-
miento. Promedios de aprovechamiento altos en |a secundaria explican tanto aumentos en el promedio de
aprovechamiento en el bachillerato como disminuciones en la cantidad de materias reprobadas. Por otra
parte, haber estudiado en una telesecundaria es un factor que aumenta la probabilidad (12.8 por ciento)

de que los alumnos consideren desertar.

11.2.4 Factores escolares

Estudiar en alglin centro EmsAD es una de las variables estadisticamente significativas para explicar tanto
las disminuciones en el promedio de aprovechamiento de los jovenes como los aumentos en la cantidad de

materias reprobadas y la probabilidad de que los jovenes consideren desertar.

Que los estudiantes consideren dificiles los examenes departamentales explica las disminuciones en el
promedio de aprovechamiento y los aumentos en la cantidad de materias los alumnos reprueban. Asimis-
mo, haber repetido alguna materia explica descensos en el promedio de su aprovechamiento.

El semestre que los jovenes cursan también tiene una influencia significativa: mientras que estudiar en
primero explica descensos en el promedio, estudiar en tercero tiene una influencia positiva, ya que esta
variable explica las disminuciones en la cantidad de materias que reprueban los jovenes.

Estudiar en Bolonchén de Rejon explica descensos en la cantidad de materias reprobadas y disminuye
la probabilidad de que los alumnos consideren desertar. Por el contrario, estudiar en Candelaria explica
disminuciones en el promedio de aprovechamiento, incrementos en la cantidad de materias reprobadas de

jovenes y aumenta la probabilidad de que deserten.

Estudiar en las escuelas Ley Federal de Reforma Agraria, Mamantel y Bolonchén de Rejon se asocia con
aumentos en la probabilidad de que los estudiantes consideren desertar, mientras que estudiar en Sihochac

explica disminuciones en tal probabilidad.

11.2.5 Caracteristicas de los docentes

Tres caracteristicas de los docentes son estadisticamente significativas para explicar ciertas variaciones en
el promedio de aprovechamiento y en la probabilidad de los jovenes para desertar. Estos rasgos son la dis-
posicion de los profesores a resolver dudas, la claridad de sus exposiciones y su puntualidad.
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El hecho de que menos de la mitad de los maestros de una escuela se muestren dispuestos a aclarar las
dudas de los estudiantes explica significativas disminuciones en el promedio de aprovechamiento, mientras
que si mas docentes son claros en su exposicion, explica los incrementos en el promedio de aprovecha-
miento de los jovenes y si ninguno de los profesores es puntual, aumenta la probabilidad de que los estu-
diantes consideren desertar.

11.2.6 Satisfaccion de los estudiantes con los insumos escolares y con su propio
desemperio

Poca y nada de satisfaccion con las propias calificaciones son los indices que explican las disminuciones en
el promedio, los incrementos en la cantidad de materias reprobadas y los aumentos en la probabilidad de
que los estudiantes consideren desertar. El hecho de que los estudiantes se sientan satisfechos con el des-
empefio de los profesores se asocia con los incrementos en su nivel de aprovechamiento, mientras que el
hecho de que los estudiantes se muestren satisfechos con el desempefio del director es otra de las variables
que explican las disminuciones en la cantidad de materias reprobadas.

11.2.7 Motivacion

Si los estudiantes no estan motivados, se incrementa la probabilidad de que los jévenes consideren desertar
en 21.1 por ciento.

11.2.8 Actitudes de los padres de familia hacia la educacion de sus hijos

La variable interés y apoyo de los padres en la educacion de los hijos no resultd significativa para explicar
variaciones en el promedio de aprovechamiento de los jovenes, en la cantidad de materias reprobadas y en
la probabilidad de que consideren desertar.
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Conclusiones y recomendaciones

El desempenio del Colegio de Bachilleres del estado de Campeche, expresado en indicadores de aprovecha-
miento académico, reprobacion y desercidn escolar registrd variaciones significativas en el periodo 2003-
2008 por lo que una investigacion sobre los factores explicativos de esta situacion era indispensable.

Gracias a esta investigacion se pudo constatar que el sistema de bachillerato general del Cobach de
Campeche tiene algunas ventajas, tales como: el alto nivel de escolarizacion de los docentes, la positiva
valoracion de los estudiantes sobre el desempefio profesional de los docentes — algo que no es tan comun
en otros contextos del sistema educativo nacional-, la imagen de prestigio y exigencia académica que tiene
el Cobach en el estado de Campeche y un equipo administrativo comprometido para mejorar la formacion
de los jovenes de la region.

Sin embargo, este estudio también identifico diversos aspectos que requieren una mayor atencion si se
busca lograr que el Colegio de Bachilleres de Campeche sea una opcidn educativa mas equitativa, eficaz
y valiosa. En primer lugar, se debe reconocer que la equidad no es una condicion refiida con la exigencia
académica o la eficiencia institucional y que ésta dimension incorpora elementos que no sélo tienen que
ver con el otorgamiento de becas -importantes como son-. para avanzar en el logro de una mayor eficacia y
equidad en el bachillerato, se requiere una serie de acciones institucionales, pedagogicas y econémicas que
se concatenan entre si. Para que el Cobach brinde una educacion de calidad con equidad, se sugiere aten-
der de manera prioritaria los siguientes aspectos: 1. la calidad con la que operan los centros de Educacion
Media Superior a Distancia; 2. las deficiencias académicas de los jovenes que ingresan al primer semestre;
3. el sistema de evaluacion del aprendizaje del Colegio; 4. los mecanismos de compensacion para los estu-
diantes de estratos socioecondmicos mas bajos; 5. las condiciones laborales vy la formacion integral de pro-
fesores y directores; 6. el ambiente al interior de las escuelas; 7. la participacion social en el bachillerato, y
8. la promocidn de la educacion intercultural vy bilingtie. A continuacion se profundiza sobre estos aspectos



1. Los centros de Educacion Media Superior a Distancia (Emsap):
un testimonio de la inequidad en la distribucion de oportunidades
educativas

Los resultados de esta investigacion indican que los centros emsap enfrentan los problemas mas agu-
dos de aprovechamiento académico, reprobacion y desercion escolar. Por ejemplo, de manera consistente
durante el periodo que comprende de 2004 a 2008, los niveles de aprovechamiento académico de los
estudiantes que asisten a los centros emsaD fueron mas bajos que los que alcanzaron los estudiantes de los
planteles generales (escolarizados). Asimismo, los niveles de reprobacién en 2008 fueron mas elevados en
los centros EmsAD que en los planteles generales. Ademas, aproximadamente seis de cada diez estudiantes
que estan considerando desertar, estudian en centros emsap. Esta informacion se corrobord con los resul-
tados que se obtuvieron de los modelos de regresion, ya que para todos los casos la variable “estudiar en un
centro EmsAD” resultd significativa para explicar los incrementos en la cantidad de materias que reprobaron
los jovenes, los descensos en su promedio de aprovechamiento y los incrementos en la probabilidad de que
consideren dejar de estudiar.

Los endebles resultados académicos que obtienen los estudiantes de los centros EMSAD, que son coor-
dinados por el Colegio de Bachilleres, evidencian en cierta medida, la deficiente calidad con la que operan
estas opciones educativas. Especificamente, los centros EmsAaD no operan con recursos materiales suficien-
tes, sus profesores enfrentan dificultades salariales y operativas v, tanto la formulacion como la implemen-
tacion del plan de estudios de este tipo educativo, enfrentan grandes retos para ampliar las capabilidades
de los jovenes. En las siguientes lineas se describen de manera mas puntual algunas deficiencias con las

que operan los centros EMSAD:

* Los planes de estudio difieren de aquéllos que tienen los planteles generales escolarizados.
Esto implica que los centros EmsAD carecen de orientacion escolar y actividades
paraescolares. Ademas, los jovenes tienen sélo una opcidn para cursar su capacitacion
para el trabajo, mientras que los planteles generales cuentan con ocho alternativas.

* Eltipo de contrato para los profesores de los EmsAD no considera que los docentes brinden

asesorias fuera del aula a los jovenes.

* Las carencias de infraestructura apropiada. Algunos centros no cuentan con aulas
adecuadas vy las clases se dan a la intemperie o en camiones; otros mas carecen de
laboratorios y materiales didacticos basicos; algunos no tienen instalaciones deportivas
adecuadas e incluso enfrentan problemas con el suministro de servicios basicos como la

energia eléctrica.

*+ La senal Edusat no llega a todas las escuelas; ademas, los programas se imparten en
horarios que no coinciden con las clases.

* Hay graves carencias de bibliografia.

* Los profesores, sobre todo de los Emsap mas alejados, enfrentan dificultades para
trasladarse y hospedarse en las comunidades donde se ubican.
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Por otra parte, tanto los maestros como los estudiantes de los centros emsaD tienden a ser menos cri-
ticos o estan mas satisfechos con diversos factores escolares (profesores, plan de estudios) que aquellos
que laboran en los planteles generales Cobach. Ademas, cuando llegan a manifestar su desacuerdo o critica,
éste se refiere a los aspectos materiales que intervienen en el proceso educativo. Por ejemplo, del total
de jovenes que consideran que estan poco satisfechos con sus profesores, 52.6 por ciento estudia en un
plantel Cobach y el resto en un centro Emsab; del total de maestros que no estan satisfechos con su salario,
93.5 por ciento da clases en algtin plantel Cobach y tan sélo 6.5 por ciento de los que tienen esta opinidn

imparte clases en los centros EMSAD.

En sintesis, los centros de Educacion Media Superior a Distancia no solo enfrentan problemas estructu-
rales -como la pobreza econémica de los contextos en los que se desenvuelven- sino también las dificulta-
des académicas, financieras e institucionales mas agudas. Por todo esto, los centros son un testimonio mas
de que una mayor equidad en educacién no se logra solo con ampliar las oportunidades de acceso de los
jovenes a las instituciones educativas.

2.  El primer semestre de bachillerato:puente dificil para los jovenes

Un punto central que se requiere para elevar la eficiencia académica del Cobach es la implementacion de
estrategias efectivas para atender a los jovenes de los primeros semestres, pues en ellos se registra la ma-
yor probabilidad de desertar y reprobar. Como ya se advertio, la incidencia de la reprobacion es mayor en
el primer semestre; la mayoria de los estudiantes menciond haber reprobado Quimica, Inglés, Informatica,
Etica y Valores e Introduccién a las Ciencias Sociales en ese periodo. Esto es atribuible, por una parte, a
las desigualdades de logro académico -conocimientos y habilidades- con las que egresan los jovenes de la
educacion basica y a la ausencia de mecanismos compensatorios adecuados en el Colegio.

En el caso particular del Cobach de Campeche, los estudiantes que provienen de secundarias técnicas
y de telesecundarias estan en clara desventaja respecto a los alumnos que provienen de secundarias gene-
rales, los de las telesecundarias enfrentan mayores dificultades para permanecer y concluir el bachillerato.
Esto se constato con el andlisis de regresion logit, en el cual se muestré que |a probabilidad de desertar es
mayor si el estudiante proviene de dicha modalidad educativa.

Aunado a esto, los jovenes no estan acostumbrados a tener esquemas de evaluacion exigentes como
los tiene el bachillerato. Incluso, a nivel nacional existen politicas de no reprobacion en educacion basica, lo
cual puede contribuir a que los jovenes no logren adaptarse a los criterios y mecanismos de evaluacion en el
nivel medio superior. Por todas esas razones, es necesario implementar estrategias mas eficaces que atien-
dan a los jovenes de nuevo ingreso al Cobach. En ese sentido, es recomendable reformular el contenido y
la duracion de los cursos propedéuticos, los cuales, de acuerdo con la opinion de algunos informantes, no
operan de manera adecuada; ademas, se sugiere flexibilizar la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes
durante el primer semestre.

146




3. Elsistema de evaluacion y los examenes departamentales:
;referentes de calidad académica o de control institucional?

El esquema de evaluacion que utiliza el Colegio de Bachilleres fomenta la reprobacion v ésta, a su vez, cau-
sa desercion. Por ello, es necesario revisar a profundidad los mecanismos de evaluacidn de esta institucion

educativa y replantear su funcionamiento.

Como se pudo identificar, los profesores tienen un escaso margen para evaluar a los estudiantes (30
por ciento de la calificacién parcial) y aunque los docentes han demandado una mayor participacién en la
evaluacion regular de los jovenes, institucionalmente se desconfia de su capacidad ética para calificar.

Sin embargo, evaluar es también comprender y valorar aspectos cualitativos del aprendizaje, por lo
que es necesario que los maestros tengan un mayor involucramiento en la evaluacion del aprendizaje de
los estudiantes. El reto institucional es lograr que los docentes sean capaces de evaluar con objetividad e
imparcialidad a los estudiantes v, para ello, es indispensable capacitarlos en temas de evaluacion y, sobre
todo, en el disefio de instrumentos de evaluacion apropiados. Antes de eso, es indispensable capacitar en

estos temas al departamento de evaluacion del Colegio.

También, es apremiante atender los problemas que existen en el disefio, la calendarizacion y el conte-
nido de los examenes departamentales. Se debe procurar que en los examenes se evalten habilidades vy
competencias y evitar el disefio de exdmenes memoristicos. Asimismo, es aconsejable evitar la sobrecarga
de contenidos en los examenes departamentales y procurar una mejor calendarizacién de los mismos para

que los estudiantes no tengan que resolver varios examenes en un dia.

4. Esquemas de compensacion para los jovenes bachilleres que
pertenecen a los estratos socioecondmicos mas bajos

Los jovenes que pertenecen a los estratos socioeconémicos mas bajos son mas vulnerables a la reprobacidn
y desercion. Como se encontré en esta investigacion, la primera razon por la cual los alumnos consideran
abandonar sus estudios es por cuestiones econdémicas (necesitan trabajar). Esto es preocupante porque,
como se demuestra en el analisis de regresion, los alumnos que trabajan tienen mayores probabilidades de

dejar la escuela.

El mecanismo de compensacion tradicional para esto es otorgar becas o apoyos econémicos a los es-
tudiantes. De acuerdo con los datos de la encuesta, 61.9 por ciento de los jovenes recibe beca o apoyo
economico; la mayoria de los jovenes beneficiados son mujeres y estudiantes de los centros Emsap. Del
total de los alumnos becados, 81.9 por ciento sefial6 que reciben beca del programa Oportunidades.

Sin embargo, las becas no parecen ser suficientes para garantizar la permanencia de los jovenes en las
escuelas. La mayoria de los alumnos que estan considerando dejar de estudiar (siete de cada diez) son
estudiantes becados, es aconsejable indagar con mayor profundidad cémo estan funcionando las becas del
programa Oportunidades: ;les llega a tiempo el dinero? Ademas, se sugiere replantear los esquemas com-
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pensatorios que la institucion otorga o los apoyos que podria gestionar para los estudiantes que enfrentan
mayores problemas econdmicos.

5. Eldesemperio, las condiciones laborales y la formacion integral
de profesores conocimientos

De acuerdo con la opinion de los estudiantes, el desempeno de los profesores no parece ser el problema
mas grave del Colegio de Bachilleres, de hecho, un alto porcentaje de los estudiantes encuestados tiene
una vision positiva del desempeno profesional de los profesores. Segtin los alumnos, casi todos los docen-
tes asisten a clases, son respetuosos con los estudiantes y se muestran dispuestos a aclarar sus dudas; no
obstante, tres aspectos merecen especial atencion ya que menos de la mitad de los profesores los estan
llevando a cabo, éstos son: brindar asesoria fuera del aula; regresar trabajos v tareas corregidas y fomentar
la cooperacion entre los estudiantes.

Aunado a lo anterior, los resultados del analisis de regresidn muestran que el hecho de que menos de
la mitad de los maestros de una escuela estén dispuestos a resolver las dudas de los estudiantes explica
significativas disminuciones en el promedio de aprovechamiento; mientras que si los maestros son claros en
su exposicion, se explica el incremento en el promedio de aprovechamiento de los jovenes. Por otro lado, si
ninguno de los profesores es puntual, aumenta la probabilidad de que los estudiantes consideren desertar.

En cuanto a la vision de los profesores, la mayoria se siente satisfecho con las capacitaciones, con el
funcionamiento en general de la escuela y con el desempeno de los directores. En contraste, los aspectos
que provocan una menor satisfaccion para los profesores son su salario v las evaluaciones.

Es necesario revisar con mayor profundidad las condiciones laborales del profesorado: tipo de con-
trato, la lejania entre el plantel o centro EmsAD y su hogar, los niveles salariales y estimulos, etcétera. Y,
sobre todo, prestar mayor atencion a su capacitacion y formacion integral. También redefinir los cursos
de capacitacion de los profesores. Sobre todo, es indispensable fortalecer su formacion pedagogica, sus
conocimientos sobre la etapa de vida que atraviesan los adolescentes y sobre el desarrollo de instrumentos
de evaluacion. Los maestros de las asignaturas de Matematicas, Fisica y Quimica requieren un mayor re-
forzamiento en sus tareas de ensenanza.

6. Ambientes y aprendizajes pertinentes para los jovenes

El ambiente al interior de las escuelas es clave para propiciar el gusto e interés de los jovenes por asistir a las
mismas. Por tal razon, resulta indispensable que el Colegio genere ambientes propicios para el aprendizaje
y desarrollo integral de los jovenes, para lo cual se requiere considerar sus necesidades y circunstancias de
vida.

Es prioritario que se atiendan tres aspectos: flexibilizar las normas de disciplina y de control escolar; por
ejemplo, se recomienda dejar entrar a los alumnos que llegan tarde a la primera hora de clase -en muchas
ocasiones, los jovenes llegan tarde a clases por la lejania de la escuela respecto a sus hogares- y se debe
evitar castigar a los jovenes con la asignacion de labores de limpieza en las escuelas. También mejorar las
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condiciones materiales y los espacios recreativos (salones, materiales didacticos, puestos de comida), y
ampliar las oportunidades para que los jovenes realicen actividades deportivas en espacios y horarios ade-
cuados.

Para lograr una educacion pertinente, se deben considerar las dimensiones del aprendizaje y de la vida
que son valiosas para los jovenes. Los estudiantes encuestados le otorgan un alto valor al desarrollo de ha-
bilidades tecnologicas y de pensamiento critico, asi como a la planeacion de un proyecto de vida, al respeto
a la diversidad y a la mejora de sus habilidades de comunicacion oral y escrita, entre otras.

Un alto porcentaje de estudiantes menciond que su principal expectativa era continuar estudiando
educacion superior; asimismo, senalaron que uno de los factores que puede impedir esto es concluir “bien
preparados’, el bachillerato. Ante esto, el Colegio de Bachilleres tiene una responsabilidad social muy im-
portante para fomentar el logro de las expectativas educativas de los jovenes, los cuales coinciden cabal-
mente con su mision institucional.

7.  Participacion social en educacion media superior

Diversas investigaciones en el area educativa han insistido en la necesidad de lograr una mayor participa-
cién social en educacién. Por ejemplo, para el Observatorio Ciudadano de la Educacién (Flores-Crespo,
2006) tres de las principales ventajas de la participacion social son que 1. contribuye a revelar el caracter
democratico de los individuos que viven y actuan en un pais democratico; 2. ayuda a aminorar las condi-
ciones de pobreza, desigualdad y exclusidn y 3. “[despliega] la energfa social para enriquecer la tarea esco-
lar, eliminar la intermediacion burocratica, lograr una comunicacion mas directa entre alumnos, maestros,
escuela y comunidad, estimular el apoyo de los padres de familia para el aprendizaje de sus hijos” (Latapi,
citado en Flores-Crespo, 2006).

Sin embargo, la mayoria de los estudios de participacion social y educacion versan sobre el nivel de edu-
cacion basica. Poco conocemos sobre las condiciones y los mecanismos con los que opera la participacion
social en el nivel medio superior. Se requieren mas estudios para determinar sus efectos en la calidad de la
educacion media superior.

De acuerdo con los estudiantes, los profesores e incluso con las autoridades del Colegio entrevistadas,
los padres de familia constituyen uno de los actores sociales clave para el bachillerato. Al pedirle a los
alumnos que nos dijeran, entre una lista con mas de 20 alternativas (capabilidades) cual de ellas era la mas
importante, la mayoria menciono “hacer felices a mis padres”. Por su parte, los maestros senalaron que una
de las tres estrategias mas relevantes para evitar que los alumnos abandonen sus estudios de bachillerato
es estimular una mayor relacion con los padres de familia para conocer los problemas de los jovenes. En
opinidn de una de las autoridades del Colegio: “los directores no realizan reuniones con los padres de fami-
lia, esto es una lastima ya que si usted quiere saber como funciona un plantel todo sale en las reuniones”.

De hecho, aunque haya estrategias institucionales bien fundamentadas para motivar a los jovenes a
mejorar su aprovechamiento académico, éstas pueden no tener éxito si no se articulan con otros actores
sociales como los padres de familia. Por ejemplo, un estudiante de un alejado centro EmsAb que gand la
beca que otorga el Colegio a los alumnos con mejores promedios de cada escuela, la cual consiste en un via-
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je a Canada, no pudo hacerlo porque su mama tuvo miedo de dejarlo ir. El director de dicho centro EmsaD
menciono que a partir de ese momento el joven disminuyd su rendimiento académico y se desmotivo por
la educacion que recibia. Por todas esas razones, seria recomendable buscar y propiciar esquemas institu-
cionales que promuevan una mayor participacion social en el bachillerato, principalmente la participacion
de los padres de familia.

Como se menciond a lo largo de este estudio, el problema del Cobach de Campeche parece residir mas
en su ambiente institucional que en factores estructurales como la pobreza econémica. Esto es un llamado
al Colegio para emprender cambios institucionales efectivos y no esperar a que se resuelvan los grandes
problemas que afectan a las sociedades mas marginadas de la entidad.

8.  Educacio f intercultural®

. ucacion con enroque intercuitura
El enfoque intercultural en educacion supone reconocer que nuestros alumnos son distintos, en este caso,
que tienen diferente lengua y cultura a la de la mayoria. Supone respetar las diferencias y, mas aun, va-
lorarlas: reconocer la riqueza que trae consigo a un ambiente multicultural una persona con una cultura

diferente. Supone también reconocer que la diversidad es una ventaja pedagdgica, pues justamente por ser
diversos, podemos aprender mucho unos de otros.

El docente con enfoque intercultural cultiva el respeto y el aprecio por la diferencia cultural. En clase,
establece mdltiples oportunidades para que los miembros de distintas culturas expresen su diferencia y
confronten sus saberes, conocimientos y valores con el conocimiento cientifico y universal que se esta ma-
nejando. La clase se convierte en un sitio de dialogo entre culturas. La escuela intercultural es un espacio
donde las culturas ahi representadas se respetan y se aprecian, se les da un sitio de expresion cada vez que
hay ocasion. Los indigenas saben que en la escuela son aceptados, respetados y valorados.

En una sociedad racista, como lo es desgraciadamente |a nuestra, la escuela desempena un papel im-
portante para elevar la autoestima cultural y consecuentemente la personal, lo cual, como sabemos, es de
gran importancia para favorecer el aprendizaje. En la escuela se permite, es mas, se alienta, a que los indi-
genas se comuniquen entre si en su propia lengua. Hay un interés de los docentes y de la escuela porque la
lengua se valore y, de ser posible, sea conocida por quienes no son indigenas. La escuela se convierte en un
lugar donde las relaciones entre los miembros de las diferentes culturas se construyen desde posiciones de
igualdad, basadas en el respeto. Como consecuencia, esas relaciones resultan mutuamente enriquecedoras.

Recomendaciones especificas

El eje articulador de nuestras recomendaciones es la calidad. En este estudio se comparte |a vision de cali-
dad educativa que propone el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (ineg, 2008), la cual
se describe como sigue:

> Agradezco a Sylvia Schmelkes la redaccién del apartado de interculturalidad.
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La calidad de un sistema educativo es la cualidad que resulta de integrar las dimensiones de pertinencia,
relevancia, eficacia interna y externa, impacto, suficiencia y equidad. Por tanto, un buen sistema educativo
es aquel que:

» Tiene un curriculo adecuado a las necesidades de los alumnos (pertinencia) y de la
sociedad (relevancia).

* Logra que la mas alta proporcion posible de destinatarios acceda a la escuela, permanezca
en ella hasta el final del trayecto previsto y egrese habiendo alcanzado los objetivos de
aprendizaje (eficacia externa e interna).

+ Consigue que los aprendizajes de los alumnos sean asimilados de forma duradera y den
lugar a comportamientos sociales sustentados en valores (impacto).

* Cuenta para ello con recursos humanos y materiales suficientes (suficiencia) vy los
aprovecha de la mejor manera, evitando derroches (eficiencia).

* Tiene en cuenta la desigual situacion de alumnos y familias de las comunidades donde
viven y las escuelas mismas, y ofrece apoyos especiales a quien lo requiera para que los
objetivos educativos sean alcanzados por el mayor ndimero posible (equidad).

Para que el Colegio de Bachilleres avance en una mayor calidad educativa se requiere:

1. Lograr una mayor eficacia y eficiencia interna:

+ Capacitar al equipo del departamento de evaluacion del Colegio.

* Avanzar en la formacion pedagogica de docentes y fortalecer su preparacion en temas
relativos a la adolescencia y a los mecanismos de evaluacion.

+ Capacitar a los directores en temas de gestion pedagodgica.
*  Brindar una mayor participacion de los profesores en la evaluacion de los estudiantes.

* Evitar la sobrecarga de contenidos v realizar una mejor calendarizacion de los examenes
departamentales.

* Laevaluacion de los estudiantes debe ser un instrumento para evaluar y retroalimentar a
los docentes.

* Evitar la vinculacion de estimulos economicos a los profesores con la evaluacion de los
estudiantes.

* Evaluar por competencias.

* Mejorar los mecanismos de comunicacion institucionales, para lo cual los coordinadores
de zona son pieza clave.

2. Lograr una mayor pertinencia y relevancia:

* Generar un mejor clima escolar al interior de los centros educativos.

+ Fomentar capacidades y habilidades valiosas para los jovenes: ampliar conocimientos en
materia tecnolodgica, planear proyecto de vida, respetar la diversidad, desarrollar habilidades
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de pensamiento critico.
* Participacion social en educacion, sobre todo de los padres de familia.

* Ampliar la oferta de asignaturas para cursar la capacitacion para el trabajo en los centros
EMSAD.

* Educacion intercultural y bilinglie.

e Formacion de ciudadania.

3. Enfocarse en la equidad:

* Tutorias a los estudiantes, sobre todo en los primeros semestres: en grupo y por pares.

+ Otorgar remuneracion econémica por las horas de asesoria que destinan los docentes
de los planteles generales y los docentes de los centros de educacion media superior a
distancia.

* Contribuir a la mejora del funcionamiento de las becas y apoyos a los estudiantes de
estratos socioecondmicos bajos.

* Replantear el funcionamiento de los cursos propedéuticos.

* Flexibilizar la evaluacién en primer semestre.

4. Avanzar en la suficiencia de recursos y condiciones materiales:

* Hacer frente a las carencias materiales de las diversas escuelas, sobre todo en los centros

EMSAD.

* Atender los problemas de la red Edusat. Utilizar material adicional a la red como
videocaseteras, DVDS.
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ANEXO 1

Comparacion de promedios en el Exani-I de

acuerdo con el tipo de secundaria

TaBLA A

Prueba aAnova para niveles de logro en habilidades verbales y

en espariol de acuerdo con el tipo de secundaria, 2006

Suma de
cuadrados

gl

Habilidades

Inter-grupos
verbales grup

Intra-grupos
Espaniol Inter-grupos

Intra-grupos

1,753
796.364
31,592
317.372
33,346
113.736
2,188
188.412
36,063
217.155
38,251
405.567

2,511

2,514

2,511

2,514

Media F Signifi-
cuadratica cancia
584
508 788 46.465 0.000
12
581.568
729
306.13 7 50.786 0.000
14
362.094

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.



TaeLa B
Prueba Tukey para habilidades verbales de acuerdo
con el tipo de secundaria, 2006

Subconjunto para
|
Tipo de secundaria 3 alfa = 0.05

Telesecundaria

Técnica 1,285 052.15
Otra 48 954.79
General 567 983.03
Significancia 1.000 0.066

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 159.992.

b Los tamanos de los grupos no son iguales. Se utilizara la media armdnica de los tamanos de los grupos.
Los niveles de error de tipo Ino estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.

TaeLa C
Prueba Tukey para resultados en espanol de acuerdo
con el tipo de secundaria, 2006

: . Subconjunto para alfa = 0.05
Tipo de secundaria

2 3 1
Telesecundaria 615 033.74
Otra 48 956.25 956.25
HSD de Tukey (a, b) Técnica 1,285 981.71
General 567 1,018.78
Significancia 0.334 0.228 1.000

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 159.992.

b Los tamafios de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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TaBLA D

Prueba Anova para habilidades matematicas y conocimientos
matematicos de acuerdo con el tipo de secundaria, 2006

Suma de

cuadrados

Habilidades

L Inter-grupos
matematicas

Intra-grupos
Matematicas Inter-grupos

Intra-grupos

1,941
850.622
37,446
705.505
39,388
556.127
480
804.562
39,460
801.800
39,941
606.362

2,511

2,514

2,511

2,514

Media F Signifi-
cuadratica cancia
647
43.404 0.000
283.541
14
013.065

160
268.187 10.198 0.000

15
715174

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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TaeLa E
Prueba Tukey para habilidades matematicas de

acuerdo con el tipo de secundaria, 2006

Subconjunto para alfa = 0.05

Tipo de secundaria

2 3 1
Telesecundaria 615 903.32
Otra 48 913.40 013.40
HSD de Tukey (a, b)  Técnica 1,285 945.35
Ceneral 567 9083.38
Significancia 0.882 0.089 1.000

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 159.992.

b Los tamafios de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

TABLA F

Prueba Tukey para resultados en matematicas de
acuerdo con el tipo de secundaria, 2006

Subconjunto para
Tipo de secundaria alfa = 0.05

Otra 48 895.83

Técnica 1,285 041.95
HSD de Tukey (a, b)  Telesecundaria 615 945.45

Ceneral 567 970.99

Significancia 1.000 0.163

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamano muestral de la media arménica = 159.992.

b Los tamafios de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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TasLa G
Prueba Anova para habilidades verbales, espariol, habilidades matematicas

y matematicas de acuerdo con el tipo de secundaria, 2007

Suma de Media Signifi-

cuadrados cuadratica £ cancia

\Ijearlzi;ilcizdes N 7520512 3 915;?3571 58120  0.000
Intra-grupos 02895,.867828 2,569 62;.](504

Espanol Inter-grupos 92)-002;1 3 983;7597 28.508 0.000
Intra-grupos 931?]'_.227870 2,569 78;-.:;86

:aa?!ﬁf.e;s Inter-grupos oéggiz > 35?(23371 s
Intra-grupos f 41£ié56250 2,569 Zl;—.65 26

Matematicas Inter-grupos 0;36224 3 o 351%1551 34.845 0.000
Intra-grupos 44503'(_)73657 8 58i§)61

HE - -

Fuente: Elaboracidn propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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TapLa H
Prueba Tukey para habilidades verbales de acuerdo
con el tipo de secundaria, 2007

Subconjunto para alfa = 0.05

HSD de Tukey
Telesecundaria 650 901.24
Otra 46 037.33
Técnica 1,326 048.72
Ceneral 551 082.29
Significancia 1.000 0.789 1.000

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamano muestral de la media arménica = 154.759.

b Los tamafos de los grupos no son iguales. Se utilizard la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracidon propia con base en datos del Exani-l, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.

ThasLA |
Prueba Tukey para resultados en espanol de acuerdo
con el tipo de secundaria, 2007

Tipo de secundaria Subconjunto para alfa = 0.05

HSD de Tukey 5 |
Otra 46 021.74
Telesecundaria 650 038.31 038.31
Técnica 1,326 053.77
General 551 092.92
Significancia 0.536 0.593 1.000

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 154.759.

b Los tamanos de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-l, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.
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TapLA
Prueba Tukey para habilidades matematicas de
acuerdo con el tipo de secundaria, 2007

Subconjunto para alfa = 0.05

HSD de Tukey
Telesecundaria 650 908.18
Otra 46 918.61 918.61
Técnica 1,326 048.83
Ceneral 551 1006.86
Significancia 0.889 0.157 1.000

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamano muestral de la media arménica = 154.759.

b Los tamafos de los grupos no son iguales. Se utilizard la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracidon propia con base en datos del Exani-l, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.

TasLa K
Prueba Tukey para resultados en matematicas de
acuerdo con tipo de secundaria, 2007

[\ Subconjunto para alfa = 0.05
St -
Otra 46 905.43
Técnica 1,326 053.36
Telesecundaria 650 978.46 978.46
General 551 1013.25
Significancia 1.000 .289 068

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 154.759.

b Los tamanos de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-l, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.
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TaBLA L

Resultados de la prueba Anova por areas y tipo de secundaria, 2008

Suma de Media Signifi-

cuadrados cuadratica £ cancia

\Ijearzi;ilci:des — 5;'_2.%0 3 862?5’57 51301 0.000
Intra-grupos 3361é25269 2,468 74;—.292

I = 2w

Espaniol Inter-grupos 42;2:9 3 8134(.;8996 32.575 0.000
Intra-grupos 33806.259514 2,468 27;-.2655

B - N

R
Intra-grupos 0337(f65192 2,468 25;.227

e e G

Matematicas Inter-grupos 126041120 3 723;1?63 19.362 0.000
Intra-grupos 04136;%97665 2,468 491-.733 4

B - -

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.




TasLa M
Prueba Tukey para habilidades verbales de acuerdo

con el tipo de secundaria, 2008

Tipo de secundaria Subconjunto para alfa = 0.05
HSD de Tukey

Telesecundaria 632 910.50

Otra 37 052.41

Técnica 1,267 963.35 963.35

General 536 989.06

Significancia 1.000 0.866 0.264

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamano muestral de la media arménica = 127.942.

b Los tamafos de los grupos no son iguales. Se utilizard la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracidon propia con base en datos del Exani-l, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.

TasLa N
Prueba Tukey para resultados en espanol de acuerdo
con el tipo de secundaria, 2008

Tipo de secundaria Subconjunto para alfa = 0.05

HSD de Tukey 5 |
Otra 37 882.43
Telesecundaria 632 035.28
Técnica 1,267 054.46
General 536 092.82
Significancia 1.000 0.509 1.000

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 127.942.

b Los tamanos de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamafios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-l, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.
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Tasa N
Prueba Tukey para habilidades matematicas de
acuerdo con el tipo de secundaria, 2008

Subconjunto para

mEoes alfa = 0.05
secundaria
Otra 37 913.92
Telesecundaria 632 922.30
Técnica 1,267 050.76 050.76
General 536 084.86
Significancia 0.080 0.121

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafno muestral de la media arménica = 127.942.

b Los tamafos de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamanos de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Cam-
peche, 2006-2008.

TasLa O
Prueba Tukey para resultados en matematicas de
acuerdo con el tipo de secundaria, 2008

Tipo de secundaria

Subconjunto para alfa = 0.05

HSD de Tukey T
Otra 37 891.89

Técnica 1,267 04412

Telesecundaria 632 074.84 074.84
Ceneral 536 086.85
Significancia 1.000 0.247 0.887

Se muestran las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
a Usa el tamafio muestral de la media arménica = 127.942.

b Los tamarios de los grupos no son iguales. Se utilizara la media arménica de los tamarios de los grupos.
Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-I, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche,
2006-2008.

Pruebas de AnovA de acuerdo con el nivel socioeconémico
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TapLa P
Prueba Anova para habilidades verbales y matematicas

de acuerdo con el nivel socioeconomico, 2006

Suma de Media Signifi-
I ‘o F .
cuadrados cuadratica cancia
. 1,892 315
Habilidad verbal ~  Inter-grupos =02 S 6 473731 25.448 0.000
31,048 12
nAagupos o613 2792 304779
32,941
Total ' 2,511
- o 464996 7 _
Habilidad 1,673 278
matematica INtergiupos 555 602 © gg0o3a o743 0000
37,312 14
NUAYUPOS 111076 492 895015

38,985

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.

TaeLa Q
Prueba Anova para habilidades verbales y matematicas

de acuerdo con el nivel socioeconémico, 2007

Suma de Media Signifi-
Ve F .
cuadrados cuadratica cancia
- 2,433 347
Habilidad verbal  Inter-grupos 803.083 7 636,155 30.360 0.000
29,317 11
ntra-giupos 0822 220 457735
31,751
Habilidad 2,790 398
matematica INergiupos o4 176 / 655168 248> 0000
41,681 16
ntra-grupos 151761 2290 51688

44,471

Fuente: Elaboracion propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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TasLA R

Prueba Anova para habilidades verbales y matematicas
de acuerdo con el nivel socioeconémico, 2008

Suma de

cuadrados

Habilidad verbal Inter-grupos

Intra-grupos

Habilidad

L. Inter-grupos
matematica

Intra-grupos

1,662
039.388
31,909
908.972
33,571
948.360
643
107.751
38,452
360.844
39,095
468.596

2,472

2,480

2,472

2,480

Media F Signifi-
cuadratica cancia
207
754,023 16.094 0.000
12
908.539
80
388.460 5.168 0.000
15
555.162

Fuente: Elaboracién propia con base en datos del Exani-1, Ceneval para los Colegios de Bachilleres de Campeche, 2006-2008.
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ANEXO 2

COLEGIO DE BACHILLERES DEL ESTADO DE CAMPECHE
DIRECCION GENERAL

Direccion Académica - Plan de Estudios 1993

Area de Formacion Basica

CAMPOS DE PRIMER SEMESTRE TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE
CONOCIMIENTO ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
MATEMATICAS 1101 MATEMATICAS | 5 10 1102 MATEMATICAS II 5 10 1103 MATEMATICAS Iil 5 10
1203 QUIMICA | 5 10 1204 QUIMICAII 5 10 1205 BIOLOGIAI 4 8 1206 BIOLOGIA Il 4 8
SERCS EDUCACION
1201 FiSICA | 5 10 1202 FisICAll 5 10 1207 AMBIENTALY 4 8
NATURALES ECOLOGIA
1208 GEOGRAFIA 4 8
. a ESTRUCTURA
INTRODUCCION A LAS HISTORIA DE MEXICO HISTORIA DE ,
1301 4 8 1302 3 6 1303 . 3 6 1305 SOCIOECONOMICA 4 8
CIENCIAS SOCIALES 1(cu) MEXICO Il (C.U.) "
HISTORICO SOCIAL
INDIVIDUO Y .
1304 (O EoaD 3 6 1306 FILOSOFIA 4 8
TALLER DE LECTURA Y TALLER DE LECTURA Y
1401 ; 4 8 1402 ; 4 8 1406 LITERATURAI 3 6 1407 LITERATURAII 3 6
REDACCION | REDACCION II
LENGUA ADICIONAL
LENGUAJE Y COMU- -
: e e A 8 1404 LENGUAADICIONALAL . 1405 LENGUAADICIONALAL @
NICACION ESPANOL Il (INGLES) ESPANOL 11l (INGLES)

(INGLES)

1408 INFORMATICA | 3 6 1409 INFORMATICA Il 3 6



Area de Formacion Especifica

’ CUARTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
SERIES NUCLEOS
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA m CRD
CULTURA 2101  LOGICA 3 6 2102  MATEMATICAS IV 3 6 2103 E;'IZSALSOG'AS 3 6 2105 PSICOLOGIA 3 6
GENERAL -
2104  ETIMOLOGIAS LATINAS 3 6
HISTORIA Y GEOGRAFIA
;:érg,\i{:l_ 2201  DEL ESTADO DE . a
CAMPECHE
TEMAS SELECTOS TEMAS SELECTOS
3 2347 e ALGEBRA £ 8 2844 D Fisicall . 8
, CALCULO
SEAEET 2349 E?;igé&?'rERENC'AL 3 6 2449  DIFERENCIAL 3 6
E INTEGRAL II
VOCACIONAL PROBABILIDAD
2345\ ESTADISTICA 3 6
TEMAS SELECTOS
1 2344 e Fisical 8
2101 LOGICA 3 6 2102 MATEMATICAS IV 3 6 2103 ETIMOLOCIAS 3 6 2105  PSICOLOGIA 3 6
CULTURA GRIEGAS
GENERAL f
5104 ETIMOLOGIAS . a
LATINAS
HISTORIA Y GEOGRAFIA
EE'G‘EJ,\T:L 2201  DEL ESTADO DE 3 6
N CAMPECHE
CALCULO DIFERENCIAL ANATOMIA
2349 ¢ \NTEGRAL g 8 2410 CiioL6aIcA I £ g
. ANATOMIA TEMAS SELECTOS
DEANIEEN 2310 LiSi0L6GIcA e g 2801 e quimica i : g
VOCACIONAL TEMAS SELECTOS
2301 e quimical 6
1402 2308 CIENCIAS DELASALUD 3 6
2101 LOGICA 3 6 2102 MATEMATICAS IV 3 6 2103 CTMOLOGIAS 3 6 2105 PSICOLOGIA 3 6
CULTURA GRIEGAS
GENERAL i
5104 ETIMOLOGIAS g a
LATINAS
HISTORIA Y GEOGRAFIA
;:gg,\m_ 2201  DEL ESTADO DE 3 6
CAMPECHE
4 MATEMATICAS
2361 CONTABILIDAD 3 6 27,5 3 J———— 3 6
, CIENCIAS DE LA
DEFINICION gEELT el = = 2326 COMUNICACION E g
VOCACIONAL 3
5356 ADMINISTRACION . a
DE EMPRESAS
MATEMATICAS
1402 2363 CINANCIERAS | : 8
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CAPACITACION

LABORATORISTA CLINICO
(34)

SOLDADURAS
(48)

INDUSTRIA DEL VESTIDO
(33)

INSTALACIONES ELECTRICAS
(56)

NUCLEOS

DE SUSTENTO GENERAL

DE CAPACITACION
PARA EL TRABAJO

DE SUSTENTO GENERAL

DE CAPACITACION
PARA EL TRABAJO

DE SUSTENTO GENERAL

DE CAPACITACION
PARA EL TRABAJO

DE SUSTENTO GENERAL

DE CAPACITACION
PARA EL TRABAJO

Area de Formacion para el Trabajo

3011 LEGISLACION LABORAL

3011 LEGISLACION LABORAL

LEGISLACION
LABORAL

3011

3011 LEGISLACION LABORAL

8 3012
33432

3344

8 3012
3483

3484

8 3012
3333

3334

8 3012
3563
3564

3565

170

QUINTO SEMESTRE

ASIGNATURA

INTRODUCCION AL TRABAJO

TECNICAS HEMATOLOGICAS

ANALISIS INSTRUMENTAL

INTRODUCCION AL TRABAJO

INTRODUCCION A
LA SOLDADURA

DIBUJO DE ESTRUCTURAS

INTRODUCCION AL TRABAJO

CORTE Y CONFECCION
DE ROPA DE MUJER

TALLERI

INTRODUCCION AL TRABAJO

DIBUJO ARQUITECTONICO

INSTALACIONES ELECTRICAS
RESIDENCIALES

TALLER|

3345

3346

3347

3348

3485

3486

3487

3488

3335

3336

3337

3338

3566

3567

3568

3569

SEXTO SEMESTRE

ASIGNATURA

QUIMICA CLINICA
TECNICAS INMUNOLOGICAS
MICROBIOLOGIA GENERAL

PARASITOLOGIA

SOLDADURA POR
ARCO ELECTRICO

PROCESOS ESPECIALES

SOLDADURA AUTOGENA

COSTOS Y PRESUPUESTOS
EN SOLDADURAS

CORTE Y CONFECCION
DE ROPA DE HOMBRE

TALLER I

ADMINISTRACION
DE TALLER

TALLER IlI

INSTALACIONES ELECTRICAS
INDUSTRIALES

TALLERII

MANTENIMIENTO
ELECTRICO

COSTOS Y PRESUPUESTOS




CAPACITACION

DIBUJO ARQUITECTONICO
Y DE CONSTRUCCION
(16)

INFORMATICA
(31)

NUCLEOS

DE SUSTENTO GENERAL

DE CAPACITACION
PARA EL TRABAJO

DE SUSTENTO GENERAL

DE CAPACITACION
PARA EL TRABAJO

COLEGIO DE BACHILLERES DEL ESTADO DE CAMPECHE

DIRECCION GENERAL

Area de Formacion para el Trabajo

3011 LEGISLACION LABORAL

SISTEMAS DE INFORMACION
3311 VY LAINFORMATICA EN LA

MICROCOMPUTACION

i

8 3012

3163

3164

8 3314

3312

3313

171

QUINTO SEMESTRE

ASIGNATURA

INTRODUCCION AL TRABAJO

MATERIALES Y MEZCLAS
EN CONSTRUCCION

ACABADOS Y ELEMENTOS
DE DECORACION

LOGICA COMPUTACIONAL
Y PROGRAMACION

ELEMENTOS DE
BASE DE DATOS

TECNICAS PARA EL
DISENO DE SISTEMAS

3165

3166

3167

3315

3316

3317

3318

SEXTO SEMESTRE

ASIGNATURA

DIBUJO ARQUITECTONICO
Y DE CONSTRUCCION |

DIBUJO ARQUITECTONICO
Y DE CONSTRUCCION I

ELEMENTOS DE GEOMETRIA
DESCRIPTIVA

DISENO DE APLICACION CON
PROGRAMAS INTEGRADOS I

INFORMATICA EN LA
ORGANIZACION

PROGRAMAS INTEGRADOS
DE APLICACION ESPECIFICA

DISENO DE APLICACION CON
PROGRAMAS INTEGRADOS |

10

10




DIRECCION GENERAL

Mapa Curricular 2003

SEXTO SEMESTRE

SEGUNDO SEMESTRE TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE

PRIMER SEMESTRE QUINTO SEMESTRE

ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA

ASIGNATURA

MATEMATICAS | 5 MATEMATICAS II 5 MATEMATICAS 1l 5 MATEMATICAS IV 5 FILOSOFIA 4

ECOLOGIA Y MEDIO

QUIMICA | 5 QUIMICA Il 5] GEOGRAFIA 3 BIOLOGIA | 4 BIOLOGIA II a4 AMBIENTE 3
ETICAY . . ; HISTORIA UNIVERSAL METODOLOGIA DE

VALORES | 3 ETICAY VALORES II 3 FISICA| 5 FISICA Il 5 CONTEMPORANEA 3 LA INVESTIGACION 3
INTRODUCCION ESTRUCTURA

A LAS CIENCIAS 3 ;I:;r(?c':)l? DE 3 '\Hnlz;ﬁ;I)IhDE 3 SOCIOECONOMICA

SOCIALES DE MEXICO

TALLER DE LECTURA
Y REDACCION |

LENGUA ADICIONAL
AL ESPANOL |

INFORMATICA |

TALLER DE LECTURA Y
REDACCION II

LENGUA ADICIONAL
AL ESPANOL II

INFORMATICA I1

|:| COMPONENTE DE FORMACION BASICO

LITERATURA |

LENGUA ADICIONAL AL
ESPANOL Il

FORMACION PARA
EL TRABAJO

ORIENTACION
ESCOLAR Il

ACTIVIDAD
PARAESCOLAR Il

LITERATURA I

LENGUA ADICIONAL
AL ESPANOL IV
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COLEGIO DE BACHILLERES DEL ESTADO DE CAMPECHE
DIRECCION GENERAL

Componente de Formacion Basica
Plan 2003B

CUARTO SEMESTRE

SEXTO SEMESTRE

QUINTO SEMESTRE

PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE

ASIGNATURA ASIGNATURA m ASIGNATURA ASIGNATURA m
ECOLOGIA
1101 MATEMATICAS | 5 1102 MATEMATICAS II 5 1103 MATEMATICAS IlI 5 1104 MATEMATICAS IV 5 1205 BIOLOGIAI 4 1208 Y MEDIO 3
AMBIENTE
HISTORIA
1201 QUIMICA | 5 1202 QUIMICAII 5 1203 GEOGRAFIA 3 1204 BIOLOGIAI 4 1407 UNIVERSAL 3 1408 FILOSOFIA 4
CONTEMPORANEA
LENGUA LENGUA ) ) —— METODOLOGIA
1301 ADICIONAL 3 1302 ADICIONAL 3 1206 FisICAI 5 1207 FisICAll 5 [OEOS ARV 2 1409 DELA 3
AL ESPANOL | AL ESPANOL Il INVESTIGACION
TALLER DE TALLER DE LENGUA LENGUA .
1305 LECTURA 4 1306 LECTURA 4 1303 ADICIONAL 3 1304 ADICIONAL 3 APO5 /:;RTL\QESSLARV 3 OE06 g:c'f)':;/;c\',?'\' 2
Y REDACCION | Y REDACCION II AL ESPANOL 1l AL ESPANOL IV
1309 INFORMATICA 3 1310 INFORMATICAII 3 1307 LITERATURAI 3 1308 LITERATURAII 3 Apoe  ACTIVIDAD 3
PARAESCOLAR VI
INTRODUCCION R — ESTRUCTURA
1401 A LAS CIENCIAS 3 1403 ETICAYVALORESII 3 1405 e 3 1406 SOCIOECONOMICA 3
SOCIALES DE MEXICO
g HISTORIA DE ORIENTACION ORIENTACION
1402 ETICAY VALORES | 31404 o 3 OE03 o ot 2 OE0A o oiew 2
ORIENTACION ORIENTACION ACTIVIDAD ACTIVIDAD
OFOL  cocoLari 2 OB0Z ecorarin 2 APO3 L RAESCOLAR Il 3 APOA L RAESCOLAR IV 3
ACTIVIDAD ACTIVIDAD
APOL o ARAESCOLAR | 3 APOZ L RAESCOLAR I 3
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Componente de Formacion Propedéutico

QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURA ASIGNATURA
2101 CALCULO DIFERENCIAL 3 6 2202 CALCULO INTEGRAL 3 6
2103 TEMAS SELECTOS DE FISICA | 3 6 2204 TEMAS SELECTOS DE FISICA Il 3 6
2105 TEMAS SELECTOS DE QUIMICA | 3 6 2206 TEMAS SELECTOS DE QUIMICA II 3 6
2107 ETIMOLOGIAS GRECOLATINAS | 3 6 2208 ETIMOLOGIAS GRECOLATINAS i 3 6

= :

Componente de Formacion para el Trabajo
Informatica Clave: 31

TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
ELABORAR HOJAS DE CALCULO ELABORAR PRESENTACIONES
3311 gzi@;:jf_;ERRAMlENTAS 4 3313 E;gic;?:gggéUDNéli\é&C_)rSoMEDIANTE 7 3314 MEDIANTE APLICACIONES 7 3315  GRAFICAS MEDIANTE 7
DE COMPUTO APLICACIONES DE COMPUTO

PRESERVAR EL EQUIPO DE
3312 COMPUTO, INSUMOS, INFORMACION 3

Y EL LUGAR DE TRABAJO
| / / /

Laboratorista Clinico

Clave: 34
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
3341  LEGISLACION LABORAL 4 3343  INTRODUCCION AL TRABAJO 4 3345  QUIMICA CLINICA 4 3347 MICROBIOLOGIA GENERAL B
3342 ANALISIS INSTRUMENTAL 3 3344 TIL:CNICAS HEMATOLéGICAS 3 3346 TECNIC/—\S INNIUNOLéGICAS 3 3348 PAR/-\SITOLOGiA a4

| / / /
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Instalaciones Eléctricas

Clave: 56
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
3341 LEGISLACION LABORAL 4 3343 INTRODUCCION AL TRABAJO a 3345 QUiMICA CLiNICA a 3347 MICROBIOLOGiA GENERAL 3
3342 ANALISIS INSTRUMENTAL 3 3344 TECNICAS HEMATOLOGICAS 3 3346 TECNICAS INMUNOLOGICAS 3 3348 PARASITOLOGIA 4

| / ! /

Industria del Vestido
Clave: 33

TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE

ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA

CORTE Y CONFECCION DE

3331 LEGISLACION LABORAL 4 3333 INTRODUCCION AL TRABAJO 4 3335 ROPA DE HOMBRE 4 3337 ADMINISTRACION DE TALLER 4
CORTE Y CONFECCION
3332 DE ROPA DE MUJER 3 3334 TALLERI 3 3336 TALLERII 3 3338 TALLERIII 3

| / / /

Soldaduras
Clave: 48
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
3481 LEGISLACION LABORAL 4 3483 INTRODUCCION AL TRABAJO a 3485 SOLDADURA POR ARCO ELECTRICO 4 3487 PROCESQOS ESPECIALES 4
3482 INTRODUCCION A LA SOLDADURA 3 3484 DIBUJO DE ESTRUCTURAS 3 3486 SOLDADURA AUTOGENA 3 3488 COEIER W IFRESURUIESICS 3

EN SOLDADURAS
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Dibujo Arquitectonico y de Construccion

Clave: 16
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
p a DIBUJO AROUITECTONICO DIBUJO ARQUITECTONICO
3161 LEGISLACION LABORAL 4 3163 INTRODUCCION AL TRABAJO 4 3165 v DE CONSTRUCCION | 5 3167 Y DE CONSTRUCCION Il 5
MATERIALES Y MEZCLAS ACABADOS Y ELEMENTOS ELEMENTOS DE GEOMETRI‘A ELEMENTOS DE GEOMETRiA
3162 ) B 3164 ) 3 3166 2 Bl 2
g EN CONSTRUCCION g DE DECORACION DESCRIPTIVA | pendiente o8 DESCRIPTIVA | pendiente
7 7 7
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COLEGIO DE BACHILLERES DEL ESTADO DE CAMPECHE
Educacion Media Superior a Distancia
Plan de Estudios 206 B

TERCER BLOQUE QUINTO BLOQUE SEXTO BLOQUE

SEGUNDO BLOQUE CUARTO BLOQUE

PRIMER BLOQUE

ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA

, i , , . ECOLOGIA Y MEDIO
MATEMATICAS | (*) 5 10 MATEMATICAS II 5 10 MATEMATICAS Ili(*) 5 10 MATEMATICAS IV 5 10 BIOLOGIAII 48 L BIENTE 3 6
, . , . HISTORIA UNIVERSAL .
QuimMICA I(¥) 5 10 QuiMICAII(¥) 5 10 GEOGRAFIA 3 6 FisICAN(Y) 5 | 1 [EEERAE = 6 FILOSOFIA(*) 4 8

CONTEMPORANEA

INTRODUCCION A LAS g , , METODOLOGIA DE LA
3 6 ETICAY VALORES II(* 3 6 FisICAI(* 5 10 BIOLOGIAI 4 ; 3 6
CIENCIAS SOCIALES(*) *) *) OLoG 8 INVESTIGACION(*)
ESTRUCTURA
o HISTORIA DE HISTORIA DE n
ETICA Y VALORES I(*) 3 6 ng?c 010 3 6 MEXIOC o) 3 6 SOCIOECONOMICA 3 6
DE MEXICO(*)
TALLER DE LECTURA 4 g TALLERDELECTURA 4 g LENGUAADICIONAL 5 LENGUAADICIONAL o
Y REDACCION 1(*) Y REDACCION I1(*) AL ESPANOL Il AL ESPANOL IV
LENGUA ADICIONAL LENGUA ADICIONAL
% 3 6 = 3 6 LITERATURAI LITERATURA Il 6
AL ESPANOL I(*) AL ESPANOL 11(*)
INFORMATICA | 3 6 INFORMATICAII 3 6 II
CREDITOS 52
Area de Matematicas Area de Lenguaje y Comunicacién
Area de Ciencias Naturales - Componente de Formacién Propedéutica
Area de Histérico Social - Componente de Formacion para el Trabajo
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COLEGIO DE BACHILLERES DEL ESTADO DE CAMPECHE
EDUCACION MEDIA SUPERIOR A DISTANCIA

PLAN DE ESTUDIOS ACORDADO

Componente de Formacion Basica

CAMPO DE PRIMER BLOQUE SEGUNDO BLOQUE TERCER BLOQUE CUARTO BLOQUE QUINTO BLOQUE SEXTO BLOQUE
CONOSIMIENIO) ASIGNATURA ASIGNATURA CLV  ASIGNATURA ASIGNATURA CLV  ASIGNATURA ASIGNATURA
MATEMATICAS 1101 Matematicas | 5 10 1102 Matematicas Il 5 10 1103 Matematicas IIl 5 10 1104 Matematicas IV 5 10
et o g 7 - L Ecologia y Medio
1201 Quimica | 5 10 1202 Quimicall 5 10 1203 Geografia 3 6 1205 Fisicall 5 10 1207 Biologiall 4 8 1208 Ambiente 3
CIENCIAS NATU-
RALES
1204 Fisica |l 5 10 1206 Biologial 4 8
Introduccién a las Historia de SOl Historia Universal
1301 ., . 3 6 1303 Etica y Valores Il 3 6 1305 L. 3 6 1306 Socioecondmica 3 6 1307 ) 3 6 1308 Filosofia 4
0 Ciencias Sociales Meéxico Il , . Contemporanea
HISTORICO de México
SOCIAL
) Historia d Metodologia d
1302 EticayValores| 3 6 1304 | o00e¢€ 3 6 1309 | codoesEde g
Meéxico | la Investigacion
o Taller de !_’ectura o | 8 | 2 Taller de !_,ectura ol g | waes Lengua_Adluonal e s Lengua-Adluonal 3 6
vy Redaccion | vy Redaccion Il al Espanol Il al Espanol IV
LENCUAIEYCO- |, Lengua Adicional 6 1aps LenguaAdiconal o000 Literatura 3 6 1410 Literaturall 3 06
MUNICACION al Espariol | al Espaniol Il
1407 Informatica | 3 6 1408 Informatica ll 3 6
TOTAL HSM POR BLOQUE . 26 22 . . 10
TOTAL DE CREDITOS POR BLOQUE 52 44
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Ntcleo de Formacion Propedéutica

QUINTO BLOQUE SEXTO BLOQUE
ASIGNATURA ASIGNATURA
2101  Calculo Diferencial 3 6 2202 Célculo Integral 3 6
2109  Ciencias de la Salud | 3 6 2210  Ciencias de la Salud II 3 6
2111  Ciencias de la Comunicacion | 3 6 2212 Ciencias de la Comunicacion Il 3 6

2113  Administracion | 3 6 2214 Administracion Il 3 6
TOTAL HSM POR BLOQUE - 12
TOTAL DE CREDITOS POR BLOQUE 24

Nucleo de Formacion para el Trabajo
Capacitacion para el Trabajo: Informatica

TERCERO BLOQUE CUARTO BLOQUE SEXTO BLOQUE
ASIGNATURA ASIGNATURA ASIGNATURA
3311  Sistemas de Informacién | 3 6 3312  Sistemas de Informacion Il 3 6 3315 Basede Datos | 3 6 3316  Base de Datos Il 3 6
3313 Aplicaciones Graficas con 2 3 3314 ApllcaC|0n§s especificas con 4 3 3317 Logica Com?lutaaonal 2 3 3318 Introduccion a las redes 2 3
Programas Integrados programas integrados y Programacion
TOTAL HSM POR BLOQUE - 7 7 7
TOTAL DE CREDITOS POR BLOQUE 14 14 14
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